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1. Schuldarstellung

1.1 Leitbild

Die Overbergschule - eine Schule der Vielfalt - lebendig, wie der Liner Siuden!

Die Overbergschule ist eine Schule der Vielfalt. Daher legen wir besonderen Wert auf eine
Erziehung zu Toleranz und Respekt vor den Mitmenschen. Ein gewaltfreier und hoflicher
Umgang miteinander ist fur uns wichtig. Ebenso wird bei uns interkulturelle Offenheit
vermittelt und gelebt. Jedes Kind soll sich in seiner Einzigartigkeit angenommen und
akzeptiert fuhlen, als Teil unserer schulischen Gemeinschatft.

Dazu gehort insbesondere die intensive Betrachtung der Schiler und Schilerinnen als
Individuen. Es ist uns wichtig, die Starken eines jeden Schiilers und jeder Schulerin zu
ermitteln, zu erweitern und individuell zu fordern. Unsere kompetenzorientierten
Unterrichtsinhalte werden daher an die Bedurfnisse der Kinder angepasst, um jedem Kind
ein erfolgreiches Lernen zu ermoéglichen.

Ein Schwerpunkt unserer Schule ist die Sprachférderung der Kinder als wesentliche
Grundlage fur schulische Bildungserfolge. Nur so kann jedem Kind eine Teilhabe an der
Gesellschaft erméglicht werden.

Unser Ziel ist es, die Kinder zu selbststandigen und kreativen Menschen zu erziehen, die
mit offenen Augen und Neugier durch das Leben gehen. Dabei sind uns die
Zusammenarbeit mit und die Unterstitzung durch die Eltern unverzichtbar. Eine Vielzahl
von aulBerschulischen Partnern und Lernorten ist ein standiger Begleiter unserer
Unterrichtsvorhaben.



1.2 Geschichte der Schule

Die heute bestehende OVERBERGSCHULE mit ihren beiden Standorten an der
WeilRenburger Strafle (LUnen-Sud) und an der GorresstraRe (Stadtteil Gahmen) ist ein
Zusammenschluss dreier vorher eigenstandiger Schulen im Siden von Linen.

Diese drei Schulen waren

die mit Standort an der Jagerstraf3e/Llinen-Sid,

die Paul-Gerhardt-Schule mit Standort an der Heinestrafl3e/Liinen-Sid und
die Vinckeschule mit Standort an der Gorresstral3e/Gahmen.

Im Jahr 2006 begann die Stadt Linen mit den Planungen fur einen Zusammenschluss der
drei Schulen unter einer Leitung.

Von Anfang an stand fest, dass der Standort an der Goérresstral3e erhalten bleiben soll.

Die Paul-Gerhardt-Schule sollte zunachst mit in das Gebaude der Overbergschule an der
Jagerstral3e einziehen. Dann war die Zusammenfuhrung beider Schulen in der damaligen
Kielhornschule angedacht. Schliel3lich gab es Plane die ,alte® Overbergschule mit
Pavillons auf der anderen Stral3enseite (Weil3enburger Stral3e) zu vergrof3ern. Die Kinder
sollten Schulhof und Toiletten an der Jagerstral3e gemeinsam benutzen.

Nach massiven Protesten der beteiligten Kollegien und vieler interessierter Birger
beschloss der Rat der Stadt Linen, an der Weil3enburger Stral3e 27 einen Neubau zu
errichten, in dem die Klassen der ,alten” Overbergschule und der Paul-Gerhardt-Schule
untergebracht werden sollten.

Wahrend dieser Gebaude-Diskussionen fand der offizielle Zusammenschluss der drei
Schulen zum Schuljahr 2009/2010 statt. Bis zum Einzug in das neue Geb&dude arbeitete
die Overbergschule zwei Jahre lang an drei Standorten.

Zum Schuljahr 2011/2012 war das neue Geb&ude nach den Sommerferien bezugsfertig.
Im neuen Gebaude wird die Overbergschule 2-zlgig gefuihrt, wahrend der Standort
Gorresstral3e 1-zigig ist.

Seit dem Schuljahr 2015/2016 gibt es an der Gdrresstral3e eine zweite 1. Klasse.

Die Overbergschule ist somit aktuell im 2. Schuljahr vierziigig.



1.3 Standortbedingungen

in Bearbeitung

1.4 Bauliche und raumliche Situation

in Bearbeitung



1.5 Schulordung

YV VYV VVV VYV VYV V¥V

In der Overbergschule gehen wir respektvoll miteinander um. Wir grifRen
Lehrer, Schulerinnen und Schiler und andere Personen.

Zum Unterrichtsbeginn und nach der Pause sind wir punktlich in unserer
Klasse.

Im Krankheitsfall muss das Kind am ersten Tag telefonisch und ab dem
dritten Tag schriftlich entschuldigt werden.

Wir helfen uns gegenseitig und schlieRen andere nicht aus.

Wir verletzen niemanden auch nicht mit Worten.

Wir achten auf das Eigentum anderer, verstecken, verschmutzen und
beschéadigen es nicht.

Wir bringen Handys nicht mit in die Schule.

Wir bringen grundsatzlich keine Spielsachen mit in die Schule,

aulier es besteht eine Sonderregelung in unserer Klasse.

Im Gebaude gehen wir immer langsam und sprechen leise miteinander.

Allgemeines

Bei Erkrankung eines Kindes ist gleich am 1. Fehltag eine schriftliche
Entschuldigung in der Schule abzugeben.
Fur Fehlzeiten direkt vor oder nach Ferien ist ein arztliches Attest erforderlich.

Vor dem Unterricht

Wir dirfen ab 7:50 Uhr die Schule zum offenen Anfang betreten und sind
spatestens um 8:00 Uhr bereit fir den Unterricht (Weil3enburger Stralie).

Wir durfen ab 8:00 Uhr das Schulgebaude betreten und spatestens um 8:05 Uhr
sind wir fr den Unterricht bereit (Gorresstrale).

Vorher haben wir die Jacken ordentlich aufgehangt, die Pantoffeln angezogen und
uns an unseren Platz gesetzt.

Wir achten auf Sauberkeit, wenn wir das Schulgebaude betreten.

Mit dem Fahrrad kommen wir nur in Begleitung unserer Eltern oder nach
bestandener Radfahrprifung zur Schule.

Wir schlieen unsere Cityroller an den Fahrradstandern an und nehmen sie nicht
mit in das Schulgebaude.

Waéhrend des Unterrichts

Wir halten uns an die Klassenregeln.

Wir halten uns an die Gesprachsregeln.

Wir benutzen in der Schule und auch zu Hause keine Tintenkiller.

Wir tragen keine Kopfbedeckung und kauen kein Kaugummi.

Wir erledigen zuverlassig unsere Klassendienste.

Wir achten auf Sauberkeit und Ordnung in der Klasse und an unseren
Sitzplatzen.



Nach dem Unterricht

Wir werden von unserem Lehrerinnen und Lehrer entlassen.

Bevor wir den Klassenraum verlassen, raumen wir den Platz auf und schieben die
Stihle an den Tisch bzw. stellen sie hoch.

Wir begeben uns auf direktem Weg nach Hause, zum OGATA-Treffpunkt oder in
die OGATA der Goérresstralle.

In den Pausen

Friahstlickspause

Wir bringen ein gesundes Friuhstuck mit (keine SuRigkeiten).
Wir frihsticken an unserem Platz und bleiben dort sitzen, bis wir fertig sind.

Hofpause

Wir nehmen keine Getrédnke und Essen mit auf den Schulhof.

Wir spielen auf dem Schulhof.

Wir spielen nur mit weichen Ballen Fu3ball auf den daflir vorgesehenen Platzen.
Wir gehen sorgsam mit den Spielgeraten und Klettergertisten um.

Wir melden uns sofort bei der Pausenaufsicht, wenn es zu Streitigkeiten kommt
oder eine Mitschulerin / ein Mitschiler sich verletzt hat.

Wir suchen die Toilettenraume nur fir den Toilettengang auf und begeben uns,
nachdem wir abgezogen und uns die Hande gewaschen haben, wieder nach
drauf3en.

Wir stellen uns beim Klingeln auf.

Im Sport- und Schwimmunterricht

Wir halten uns ganz genau an die besprochenen Sport- und Schwimmregeln, da es
sonst gefahrlich werden kann.

Wir sorgen fir vollstandige und saubere Sportkleidung (Turnschuhe mit hellen
Schuhsohlen) und haben auch alle Schwimmmaterialien (Seife!) dabei.

Wir lassen an Sport- und Schwimmtagen unseren Schmuck (Uhren, Ketten,
Ohrringe, Ringe 0.4.) zu Hause oder legen ihn ab.

Wir binden lange Haare mit einem Haarband zusammen.

Zum Schwimmunterricht bringen wir von Oktober bis April eine warme
Kopfbedeckung mit.

Sind meine Sport- und Schwimmsachen unvollstandig, gehen wir wahrend des
Sport- oder Schwimmunterrichts zum Arbeiten in eine andere Klasse.

Wir gehen gemeinsam mit unserem Lehrerinnen und Lehrer zur Sporthalle.

Wir betreten die Sporthalle nach der Lehrperson.

Wir benutzen Gerate und Stationen erst nach Freigabe durch die Lehrperson.

Wir beteiligen uns am Auf- und Abbau.

Wir melden uns ab, bevor wir zur Toilette gehen.



In den Fachraumen (Kiiche, Sporthalle, Musik-, Sachunterrichts-, Computer-, Kunstraum)

Wir gehen sorgfaltig mit dem Arbeitsmaterial um.
Wir raumen benutzte Materialien an ihren Platz zurlck.

Wir benutzen Musikinstrumente, Kunstmaterialien und die Computer erst nach
Freigabe durch die Lehrperson.

Wir rdumen auch die Fachraume vor dem Verlassen auf.

OGATA

Ab 7 Uhr durfen wir in die OGATA kommen.

Nach dem Unterricht gehen wir direkt in die Raume der OGATA.

Zwischen 12:30 und 13:30 gibt es Mittagessen.

Ich erledige immer zuerst meine Hausaufgaben.

Danach darf ich spielen, basteln, Sport machen ...

Ich sorge dafiur, dass die Hausaufgaben in meinem eigenen Heft stehen, und ich
gebe das OGATA-Heft immer zuerst bei der HA-Betreuung ab.
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1.5.1 Umgang mit RegelverstdfRen

Es ist wichtig, allen Kindern bewusst zu machen, dass es an unserer Schule Regeln gibt,
an die sich jeder im Sinne eines friedlichen Miteinanders halten muss.

,Die Schule unterrichtet und erzieht junge Menschen auf der Grundlage des Grundgesetzes und der
Landesverfassung. [...] Achtung vor der Wirde des Menschen und Bereitschaft zum sozialen Handeln zu
wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.“ (Auszug aus dem Schulgesetz, § 2:
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/Schulgesetz/Schulgesetz.pdf, letztmalig
abgerufen am 05.11.2016).

Diesen Erziehungsauftrag nehmen wir sehr ernst.

,Die Jugend soll erzogen werden im Geist der Menschlichkeit, der Demokratie und
der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des anderen
[....]1.“ (Auszug aus dem Schulgesetz, § 2)*

Wir vermitteln unseren Schilerinnen und Schilern diese Werte in schulischen sowie
aul3erschulischen Situationen. Als Lehrerinnen und Lehrer fungieren wir als Vorbild und
gehen mit gutem Beispiel voran.

Sollte es dennoch zu Schwierigkeiten bei der Einhaltung dieser Grundsatze und Regeln
kommen, sind wir verpflichtet, erzieherisch einzuwirken.

Halt sich ein Kind nicht an die Regeln des sozialen Miteinanders und die Schulregeln,
werden erzieherische Einwirkungen und ggfs. Ordnungsmal3nahmen umgesetzt.

,Erzieherische Einwirkungen und Ordnungsmaf3nahmen dienen der geordneten
Unterrichts- und Erziehungsarbeit der Schule sowie dem Schutz von Personen und
Sachen.” (Auszug aus dem Schulgesetz, § 53)

Folgende erzieherische Einwirkungen werden von uns durchgefuhrt:

Gesprach(e) mit dem Kind / den Kindern

Eintrag in das Mitteilungsheft

Gesprach mit den Eltern / Erziehungsberechtigten
schriftliche Information der Eltern / Erziehungsberechtigten

hrwbdPE

Daruiber hinaus kdnnen weitere erzieherische Einwirkungen erfolgen:

- Ausschluss von der laufenden Unterrichtsstunde
- die Nacharbeit unter Aufsicht nach vorheriger Benachrichtigung der Eltern
- die zeitweise Wegnahme von Gegenstanden

(vgl. Schulgesetzt §53)*

Fihren diese Mallnahmen nicht zu einer positiven Verhaltens&nderung, treten
Ordnungsmalnahmen in Kraft.
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https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/Schulgesetz/Schulgesetz.pdf

Ordnungsmalinahmen sind

N

der schriftliche Verweis,

die Uberweisung in eine parallele Klasse oder Lerngruppe,

der vorubergehende Ausschluss vom Unterricht von einem Tag bis zu zwei Wochen
und von sonstigen Schulveranstaltungen,

die Androhung der Entlassung von der Schule

die Entlassung von der Schule

die Androhung der Verweisung von allen 6ffentlichen Schulen des Landes durch die
obere Schulaufsichtsbehérde,

die Verweisung von allen offentlichen Schulen des Landes durch die obere
Schulaufsichtsbehérde. (Auszug aus dem Schulgesetz, § 53)*

Ergibt sich aus einer Verhaltensauffalligkeit eine Gefahrdung fur das Kind selbst oder fir
andere Personen, arbeiten wir eng mit folgenden Personen und Institutionen zusammen:

VVVVVVYYYY

Bei

Eltern / Erziehungsberechtigten
Schulsozialarbeiterinnen

Allgemeiner Sozialer Dienst des Jugendamtes
Familienhilfe

Psychologische Beratungsstelle, z.B. Caritas
ortsansassige Psychologen

Schule fur Erziehungshilfe

Kinder- und Jugendpsychiatrie

Kindernothilfe

allen MaRnahmen ist es notwendig, dass Schule und Elternhaus intensiv

zusammenarbeiten. Das gemeinsame Ziel ist es, das Verhalten des Kindes in solche
Bahnen zu lenken, dass es am taglichen Miteinander konfliktfrei teilnehmen kann.
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1.6 Vertretungskonzept
Grundsatze

Wir werden der Verantwortung fir eine Verlassliche Schule durch qualifizierten und
engagierten Unterricht gerecht. Dieses Prinzip des qualifizierten und engagierten
Unterrichts gilt auch fur jegliche Form von Vertretungsunterricht,

Somit ist es nach unserer Auffassung Aufgabe des Landes NRW, durch entsprechende
Personalzuweisungen fur qualifizierten Vertretungsunterricht zu sorgen. Fur die
Lehrerinnen und Lehrer unserer Schule ist es eine kollegiale Selbstverstandlichkeit, in
besonderen Fallen Vertretungsunterricht und somit des Ofteren Mehrarbeit zu
Ubernehmen.

In unserem Vertretungskonzept sind Vorgaben fur eine Verlassliche Schule
eingearbeitet.

Dabei gelten fur uns folgende Kriterien als Zielorientierung

- die Sicherung der Stundentafel
- die inhaltliche Einhaltung des Lehrplanes
- die ausgewogene und zumutbare Zusatzbelastung der Lehrkréfte

Grunde fur die Abwesenheit von Lehrkraften kénnen sein

- ploétzliche und kurzfristige Erkrankung ( bis maximal 1 Woche)

- langerfristige Krankheit

- geplante Fortbildung

- Klassenfahrt, Klassenausflug etc.

- Schulleiterkonferenzen oder Personalratssitzungen

- aul3erordentliche Besprechungstermine mit anderen Institutionen
- Elternzeit

Allen Lehrkraften soll mit dem Konzept eine praktische Hilfe an die Hand gegeben werden.
Ein wichtiger Punkt soll sein, dass jeder der erkrankt, ein Recht darauf hat, ohne
Belastung durch schulische Zwange gesund zu werden.

Kooperative Zusammenarbeit im Vertretungsfall

Voraussetzung fur eine stdrungsfreie Arbeit im Vertretungsfall ist die kooperative
Zusammenarbeit aller Lehrkrafte. Eventueller Unterrichtsausfall wird so klein wie méglich
gehalten.

Bei unvorhergesehenen Vertretungsfallen werden die Kinder am ersten Tag
stundenplanmalig versorgt.

Dieses kann geschehen durch
» Vertretung im Rahmen der zur Verfugung stehenden Stunden (Einsatz von
Lehrkraften aus Doppelbesetzung, Lehramtsanwarter, Vertretungsreserve)

» Aufteilen von Klassen auf die anderen Klassen (ein Plan zur Aufteilung wird von der
jeweiligen Klassenleitung erstellt und liegt in der Klasse aus)

» angeordnete Mehrarbeit

13



Langfristige Vertretungen

Ist absehbar, dass eine Kollegin oder ein Kollege fir einen langeren Zeitraum ausfallt,
bemiuht sich die Schulleitung oder deren Vertretung zunachst darum, fur die betreffende
Lehrkraft eine Vertretung vom Schulamt zu bekommen. Gelingt dies nicht werden
Vertretungslehrer gesucht, die dann kurzfristig von der Bezirksregierung fur den
Vertretungszeitraum eingestellt werden.

Falls GUberhaupt kein Vertretungslehrer gefunden wird besteht die Mdglichkeit, dass
mehrere Kolleginnen und Kollegen ihre Stundenzahl fir den Vertretungszeitraum
aufstocken und auf diese Weise den Vertretungsunterricht abdecken.

Bausteine fur ein Vertretungskonzept

Die Planung des Vertretungsunterrichts und die Aufsichtsverteilung werden von
bestimmten Kolleginnen und Kollegen aus der Lehrerschaft durch Vertretungsplane
organisiert, die vor Unterrichtsbeginn im Lehrerzimmer zur Kenntnisnahme aushangen.

Fur den Vertretungsunterricht werden folgende Punkte nach Méglichkeit beachtet:

» Lehrkrafte aus Doppelbesetzung und Teamteaching werden im Rahmen der zur
Verfigung stehenden Stunden eingesetzt.

» Es wird Uberpruft, ob Lehrkrafte an diesem Tag unterrichtsfreie Stunden haben und
den Unterricht bzw. Teile davon tbernehmen kénnen (Mehrarbeit).

» Um die Durchfuhrung von Vertretungsunterricht zu erleichtern, sollte sich der
Vertretungslehrer im Klassenbuch informieren, welche Lerninhalte momentan
erarbeitet und vermittelt werden.

» Der aktuelle Klassenpass aus dem Klassenbuch dient der Vertretungskraft als
Informationsquelle bezlglich der Klassensituation.

> Bei rechtzeitiger Kenntnis tber Abwesenheit, z.B. aus dienstlichen Grunden, ist die
zu vertretende Lehrkraft fir die Inhalte des Vertretungsunterrichts zustandig.

» Unterrichtsstunden sollen mdglichst fachgebunden vertreten werden, d.h. die
Facher Deutsch, Mathematik und Sachunterricht werden auf jeden Fall erteilt. Die
Facher Sport, Musik, Kunst, Schwimmen, Religion und Englisch kdnnen — sofern
die Vertretungskraft nicht tiber die Qualifikation verfligt — auch anderweitig vertreten
werden. Es gilt immer das Prinzip der personlichen Absprache mit den Lehrkraften,
die vorher in der Klasse unterrichtet haben. Das kann der Klassenlehrer oder der
Fachlehrer sein. Die Lehrkraft, die flr Vertretungsunterricht eingesetzt ist, informiert
sich Uber das was in den vorangegangenen Stunden thematisiert wurde und
versucht in der Regel, darauf aufbauend Inhalte zu vermitteln. Es wird nach dem fr
das Fach zu Grunde liegenden Stoffplan weiter gearbeitet. Sinnvoll ist es, wenn an
Aufgaben gearbeitet werden kann, die von der abwesenden Lehrkraft bereit gestellt
wurden.

» Jede Klassenleitung erstellt zu Beginn eines Schuljahres fir ihre Klasse
Arbeitsblatter fur die Kernfacher Mathematik, Deutsch und Sachunterricht, die in die
rosa Mappe (Vertretungsmappe) geheftet werden. Diese Mappe kann sofort im
Falle einer Vertretung von der Vertretungskraft als Unterrichtsgegenstand
eingesetzt werden.
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Mit all diesen Maflinahmen soll Unterrichtsausfall vermieden werden. Dies kann
aber nicht immer gewahrleistet werden. Die gleichzeitige Erkrankung mehrerer
Kolleginnen und Kollegen kann z.B. zu Unterrichtskirzungen fihren. Auch
Unterrichtskirzungen werden auf alle Klassen verteilt.

Wenn Unterrichtsausfall unvermeidlich ist, werden zunachst Stunden fir
Malnahmen (Foérderung, AG) in Anspruch genommen, um die Grundversorgung zu
gewabhrleisten.

Die Schulleitung achtet darauf, dass die Mehrarbeit mdglichst gleichmaRig und
anteilsmafig verteilt wird. Zusatzliche Vertretungsstunden werden notiert und nach
Moglichkeit ausgeglichen.

Alle Lehrkrafte besprechen mit den Kindern die Situation von Vertretungsunterricht.
Dabei erlautern sie dessen Notwendigkeit und Problematik. Durch diese
Transparenz geben die Lehrerinnen und Lehrer den Kindern Hilfestellung, eigene
Verantwortung fur ihre Arbeit in der Klasse zu tibernehmen.
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2. Lernen und Lehren an der Overbergschule

2.1 Leistungskonzept

2.1.1 Leitbild zum Leistungskonzept

.Kinder an schulische Leistungsanforderungen und den produktiven Umgang mit der eigenen
Leistungsfahigkeit heranzufiihren, ist eine wesentliche Aufgabe der Grundschule. Dabei ist sie einem
padagogischen Leistungsverstéandnis verpflichtet, das Leistungsanforderungen mit individueller
Forderung verbindet. Fir den Unterricht bedeutet dies, Leistungen nicht nur zu fordern, sondern sie
auch zu ermdglichen, wahrzunehmen und zu férdern.” (MSW Richtlinien und Lehrplane, 2012, S. 16)

An diesen Bestimmungen orientiert, ist es uns an der Overbergschule wichtig, die
Entwicklung und Erweiterung von Fahigkeiten und Fertigkeiten zu ermdglichen. Dabei
berticksichtigen wir die verschiedenen Lernvoraussetzungen der Schilerschaft. Durch
diese wird bei uns das Lernen ebenso vielfaltig und individuell angeboten, wie Leistungen
mehrdimensional abgerufen werden. Daraus entwickeln sich fir uns wiederum neue
Moglichkeiten zur Forderung und Forderung der Kinder. Erst die Verknupfung von
Leistungsanforderung und individueller Forderung ermdglicht ein erfolgreiches
Leistungsprinzip.

Facheribergreifende Leistungen:

Leistungen werden in allen Unterrichtsfachern erbracht. Hier bilden schriftliche und
sonstige Leistungen unsere Beurteilungsgrundlage. Dabei werden nicht nur Ergebnisse,
sondern auch Anstrengungen und Lernfortschritte als Leistungen bewertet. Berlcksichtigt
werden hierbei neben den einzeln und in Gruppen erbrachten Leistungen auch die Aus-
und Weiterbildung von sozialen Fahigkeiten.

Fachspezifische Leistungen:

Die Leistungsbewertung in den einzelnen Fachern orientiert sich an den Kompetenzen
und Kompetenzerwartungen, die in den Lehrplanen verankert sind. Diesbeziglich sind
unter Kompetenzen die Fahigkeiten und Fertigkeiten zu verstehen, die sich in den
erbrachten Leistungen auf3ern und anhand der Kompetenzerwartungen bewertet werden.

Die Kompetenzerwartungen werden verbindlich in den Lehrplanen der jeweiligen Facher
gedulRert. Sie legen auf den Ebenen der prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen
fest, welche Leistungen von Schilerinnen und Schilern am Ende der
Schuleingangsphase sowie am Ende des 4. Schuljahres erwartet werden. Diese
Kompetenzerwartungen schaffen die Voraussetzungen flr ein erfolgreiches Weiterlernen.
Ebenso ermdglicht die Uberprifung des erreichten Kompetenzniveaus eine friihzeitige
Forderung der Lernentwicklung der Schilerinnen und Schiler, die die grundlegenden
Kompetenzen noch nicht erreicht haben und eine individuelle Unterstiitzung im Schultag
bendbtigen.

Der Unterricht in der Grundschule soll somit eine Wissensbasis schaffen aber auch zu
einer Entwicklung Ubergreifender, prozessbezogener Kompetenzen beitragen. Zugleich
legen wir grol3en Wert auf die individuelle Rtickmeldung zu den erbrachten Leistungen, so
dass Schilerinnen und Schuler lernen, ihre Leistungen zu reflektieren und richtig
einzuschatzen

Die Ausfiihrungen zur Leistungsbewertung in den einzelnen Facher erfolgen im Kapitel
2.2.
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2.1.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

,Die Grundlagen der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz und in der Verordnung Uber
den Bildungsgang in der Grundschule verankert. Die Leistungsbewertung orientiert sich
dabei grundsatzlich an den Anforderungen der Richtlinien und Lehrpldne und am erteilten
Unterricht.“ (Richtlinien und Lehrplane 2008: S.17)

Die individuelle Lernentwicklung sowie der individuelle Lernfortschritt der Kinder finden
grof3e Berucksichtigung bei der Leistungsbewertung. In den unterschiedlichen Fachteams
wurden und werden Standards fir die Leistungsbewertung an der Overbergschule
erarbeitet.

Die Zeugnisse der Overbergschule beinhalten in den Klassenstufen unterschiedliche
Formen:

1. Schuljahr: Am Ende des ersten Schuljahres erhalten die Schilerinnen und Schiler
ein Berichtszeugnis mit Angaben zum Arbeits- und Sozialverhalten sowie zu den
Fachern.

2. Schuljahr: Das zweite Halbjahr des zweiten Schuljahres beinhaltet eine
Heranfiihrung an die Vergabe von Noten. Das Zeugnis des zweiten Schuljahres umfasst
demnach das Arbeits- und Sozialverhalten, das Berichtszeugnis sowie die Vergabe von
Noten in den Fachern Deutsch, Mathematik, Sachunterricht, Englisch, Kunst, Musik,
Sport, Religion und Turkisch.

3. Schuljahr: Im dritten Schuljahr erhalten die Kinder zwei Zeugnisse, von denen nur
das Halbjahreszeugnis auch den Bereich des Arbeits- und Sozialverhaltens enthalt.
Beide Zeugnisse geben die erbrachten Leistungen in Form eines Berichts- und
Notenzeugnisses wieder.

4. Schuljahr: Im vierten Schuljahr erhalten die Schilerinnen und Schiler zwei
Notenzeugnisse. Das Halbjahreszeugnis wird durch das Ubergangsprotokoll (U2) fiir die
weiterfiuhrenden Schulen ergéanzt, welches vorgegebene Angaben zum Arbeits- und
Sozialverhalten sowie zu den Fachern Deutsch und Mathematik darlegt und eine
Empfehlung fir die weiterfiihrende Schule enthalt. (siehe Beratungskonzept, Kapitel 11)

Die Grundlage der Leistungsbewertung bilden schriftliche Leistungen sowie die sonstige
Mitarbeit.

Die schriftlichen Leistungen beinhalten Lernzielkontrollen. Diese werden in den Fachern
Deutsch und Mathematik einheitlich (mit Einfihrung der Notengebung im zweiten Halbjahr
der zweiten Klasse) auf Basis von Prozentrdngen benotet. Zudem umfassen die
schriftlichen Leistungen alle notierten (Unterrichts-)Ergebnisse.

Der Bereich der sonstigen Mitarbeit umfasst verschiedene Aspekte:
= mdundliche Mitarbeit

- Engagement in Einzel-, Partner- und Gruppenarbeiten

- Heft-/ Mappenfihrung und die aufgebrachte Sorgfalt

- Pré&sentationen

- Beschaffung von Informationen und Materialien

- Anstrengungsbereitschaft
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- Im Bereich der sonstigen Mitarbeit bewerten wir nach folgenden
Anforderungsbereichen:

- Reproduzieren (erfordert ein Grundwissen fur die Losung und das Ausfihren von
Routinetatigkeiten) (vgl. Bildungsstandards im Fach Mathematik fir den Primarbereich
2004: S. 13)

- Zusammenhange herstellen (Zusammenhange sollen erkannt und genutzt werden) (vgl.
Bildungsstandards im Fach Mathematik fir den Primarbereich 2004: S. 13)

- Verallgemeinern und Reflektieren (beinhaltet das Entwickeln von Strategien und den
Transfer auf unbekannte Zusammenhange) (vgl. Bildungsstandards im Fach
Mathematik flr den Primarbereich 2004: S. 13)

Auf diese Kriterien zur Leistungsbewertung hat sich das Kollegium der Overbergschule
geeinigt.

Die detaillierten Aufschlisselungen der fachspezifischen Leistungsbewertungen werden
im Anschluss an die einzelnen Facherbeschreibungen erlautert.
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2.1.2 Ruckmeldung zur Leistungsbewertung

Die Ruckmeldung erfolgt fir unsere Schilerinnen und Schiler und deren
Erziehungsberechtigte auf unterschiedliche Weise.

Zum einen erfolgt dies direkt wahrend des Unterrichts. Zum anderen erhalten die Kinder
sowie ihre Erziehungsberechtigten eine schriftliche Rickmeldung durch Noten, Symbole
(z.B. Smileys oder Stempel) oder durch Punkte.

Die Noten werden durch festgelegte Prozentpunkte in den einzelnen Fachern ermittelt
(siehe Leistungsbewertung der einzelnen Facher).

Wir bieten pro Halbjahr eine Elternberatungswoche an, die dazu dienen soll, den
Erziehungsberechtigten einen Uberblick Gber den aktuellen Leistungsstand der Kinder zu
geben. (siehe Kapitel 11. Elternberatung)

Fur ein angenehmes Miteinander in den einzelnen Klassen ist es uns wichtig, dass die
Kinder untereinander die Leistungen von anderen Schulerinnen und Schilern wirdigen,
loben oder eine angemessene Kritik aul3ern. Wir unterstitzen die Kinder darin und helfen
ihnen dabei Kritik und Verbesserungsvorschlage anzunehmen und produktiv zu nutzen.

In  Zukunft moéchten wir den Schilerinnen und Schilern und auch den
Erziehungsberechtigten die Moglichkeit geben, die Riickmeldung noch gezielter zu nutzen.
Dazu mochten wir Feedback-Bdgen einsetzen, die einzelne Kriterien einer Leistung
transparent machen sowie aufzeigen, in welchen Ber8eichen der Lernstoff noch einmal
wiederholt werden sollte.

AulBerdem planen wir, mit den Kindern den Umgang mit Selbsteinschatzungsbégen
einzuuben.
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2.1.4 Transparenz der Leistungsrickmeldung

Wir stellen Transparenz her, indem wir die im Schulprogramm formulierten Gewichtungen
in den einzelnen Fachern umsetzen.

Dies geschieht durch:

einen konstanten Austausch im Schuler-Lehrer-Gespréach
den Zugang zum Schulprogramm
Visualisierung der Noten im zweiten Halbjahr der zweiten Klasse

e Ruckmeldungen zu erbrachten Leistungen
e Elterngesprache
e Eltern-Beratungs-Tage
¢ die Klassenpflegschaften
Aussicht:

Wir wollen zukinftig

den Aushang von Torten-Diagrammen in den Klassen- bzw. Kursrdumen

die Torten-Diagramme auch in unser Info-Heft ibernehmen,

einheitliche Beobachtungsbdgen hinsichtlich des Arbeits- und Sozialverhaltens
erstellen und

Uber die Méglichkeit beraten, einen Schiilersprechtag einfuhren.
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2.1.5 Umgang mit Beschwerden
Wir nehmen jede Beschwerde ernst!

Das Kollegium steht bei samtlichen Nachfragen und Beschwerden, wahrend der
Lehrersprechzeit oder nach individueller Terminvergabe, den Erziehungsberechtigten
gesprachsbereit und offen gegeniber. Au3er dem Gesprachsangebot wird den Eltern
immer die Mdglichkeit der Unterrichtshospitation angeboten.

Im Fall von Nachfragen und Beschwerden die sich auf Klassenarbeiten,
unterrichtsbegleitende Bewertungen oder Zeugnisnoten beziehen, obliegt die Klarung den
entsprechenden Fachlehrern/innen.

Sind die Erziehungsberechtigten mit dem Ergebnis der Klarung nicht einverstanden,
haben sie die Moglichkeit, unter Angaben nachvollziehbarer Griinde eine Uberprifung
durch die Schulleitung zu verlangen.

Der Schulleitung sind dazu auf Anforderung samtliche im Zusammenhang mit der
Benotung erforderliche Unterlagen vorzulegen.

Die Schulleiterin kann die Stellungnahme einer zweiten Fachlehrkraft hinzuziehen.

Den Erziehungsberechtigten wird das Ergebnis der Uberpriifung schriftlich mitgeteilt.
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2.2 Facher

2.2.1 Mathematik

Fahigkeiten und Qualifikationen im Fach Mathematik

,p0er Mathematikunterricht der Grundschule greift die frUihen mathematischen
Alltagserfahrungen der Kinder auf, vertieft und erweitert sie und entwickelt aus ihnen
grundlegende mathematische Kompetenzen.“ (KMK Bildungsstandards Mathematik)

Die Schulerinnen und Schiler erwerben insbesondere folgende Fahigkeiten und
Fertigkeiten:

e die vier Grundrechenarten sicher und flexibel auszufiihren und anzuwenden

e (Uber geometrische Grunderfahrungen zu Flache, Umfang, Symmetrie, Koérper zu
verfigen und geometrische Grundfertigkeiten anzuwenden

e Sachaufgaben in verschiedenen Darstellungsweisen zu erschlieBen und zu
bearbeiten.

Themenverteilung Uber die einzelnen Schuljahre

Das von allen Kindern zu erwerbende Basiswissen ist im Lehrplan fur alle vier

Schuljahre verbindlich festgelegt. Bei allen Themen erfolgt eine fortschreitende
Entwicklung des Unterrichtsinhaltes, d.h. jedes Thema wird in jedem folgenden Schuljahr
auf einem hoheren Niveau behandelt.

In jedem Schuljahr wird der zuvor erarbeitete Zahlenraum gefestigt und erweitert.

Klasse 1: Zahlenraum bis 20

Klasse 2: Zahlenraum bis 100

Klasse 3: Zahlenraum bis 1000

Klasse 4: Zahlenraum bis 1000000

Bereits bekannte Rechenverfahren werden auf den nachsten Zahlenraum
Ubertragen. Neue Rechenverfahren werden erlernt bzw. werden halbschriftliches und
schriftliches Rechnen hinzugeflgt.

Die GroRRenbereiche Geld, Zeit/Uhr, Langen und Gewichte kehren nach dem

Spiralprinzip in allen vier Schuljahren wieder.

Sachaufgaben, die idealerweise den Lebensbereich der Kinder tangieren, steigern sich in
den vier Schuljahren bis hin zu mehrschrittigen Aufgaben ohne vorgegebene
Fragestellung. In diesen Bereich gehort auch das Lesen von Fahrplanen und Preislisten:
Hier erfahren die Kinder unmittelbar die Nutzbarkeit von Mathematik.

Im Bereich der Geometrie soll ein verstdndiger Umgang mit Formen, Lagebeziehungen
und geometrischen Grundoperationen (Spiegeln, Muster erkennen und fortsetzen,
Korpernetze zuordnen etc.) entwickelt werden.
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Konzeption eines Unterrichts, der auf die Ausbildung von Kenntnissen, Fertigkeiten
und Fahigkeiten angelegt ist

Leitprinzip eines Unterrichts, der die Kinder in ihrer individuellen Entwicklung unterstutzt,
ist nicht nur ausschlieBlich auf reproduzierbares Wissen angelegt, sondern unterstitzt
auch das aktiv-entdeckende Lernen, das dem unterschiedlichen Lernniveau der einzelnen
Kinder gerecht wird.

In einem derart angelegten Unterricht herrscht eine ermutigende Lernatmosphére, die es
allen Kindern ermdglicht, sich ihren Fahigkeiten entsprechend einzubringen. Elementar
wichtig fur das Arbeiten im Mathematikunterricht in allen vier Schuljahren ist es, dass die
Kinder konkretes Material an die Hand bekommen, das ihre Denkprozesse unterstutzt,
z.B. das Zwanzigerfeld, die Hundertertafel, das Tausenderbuch, der Millionenwirfel,
gebastelte Wiirfelnetze, Holzklotze fir Koérpergebilde usw. Die Kinder greifen auf das
Anschauungsmaterial so lange zurlck, bis ihre Vorstellungen tber den mathematischen
Sachverhalt gesichert und verfugbar sind.

2.2.1.1 Leistungsbewertung Mathematik

Im Fach Mathematik werden neben den inhaltsbezogenen Kompetenzen, siehe Lehrplan,
auch die allgemeinen, prozessbezogenen Kompetenzen wie Problemldsen,
Kommunizieren, Argumentieren, Modellieren und Darstellen bewertet.

Grundlage der Leistungsbeurteilung sind alle von den Schilerinnen und Schilern
erbrachten Leistungen. Es werden also nicht nur schriftliche Ergebnisse, sondern auch
Anstrengungen und Lernfortschritte bewertet.

Die Zeugniszensur setzt sich an der Overbergschule folgendermalRen zusammen:

50% schriftliche Leistungen und Lernzielkontrollen
50% mundliche Mitarbeit

Allgemeine Bewertungskriterien

. Ausdauer / Konzentrationsfahigkeit

. Anstrengungsbereitschaft

. Beherrschung der Kernaufgaben

. Lernfortschritte

. Selbststandiges Arbeiten

. Einbringen eigener ldeen

. Fahigkeit, Losungswege zu erklaren und aufzuschreiben

. Ubertragung von gelernten Inhalten auf neue Zusammenhénge
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Schriftliche Leistungen und Lernzielkontrollen

Schriftliche Leistungen umfassen alle schriftlichen Arbeiten, die die Schuilerinnen und
Schiler im Unterricht und als Hausaufgaben erbringen. Folgende Punkte flieRen in die
Beurteilungen mit ein:

. Verstandnis und Umsetzung von Arbeitsanweisungen

. Aufnahme neuer Lerninhalte

. Sicherheit beim Lésen von Ubungsaufgaben

. Darstellung von Rechenwegen

. Ubertragung von gelernten Inhalten auf neue Zusammenhange
. Ordentliche Heftfihrung und Prasentation der Aufgaben

Lernzielkontrollen sind in den Klassen 2 bis 4 Klassenarbeiten und Tests.

In den Jahrgédngen 2, 3 und 4 werden drei bis vier Lernzielkontrollen pro Halbjahr
geschrieben, die sich immer auf die vorher erarbeiteten Lerninhalte beziehen.

In der Regel umfasst eine Lernzielkontrolle eine Schulstunde.

Auf folgenden Bewertungsschlissel hat sich die Fachkonferenz Mathematik festgelegt:

100 % - 97% -> sehr gut
96% - 85% -> gut
84% - 70% -> befriedigend
69% - 50% -> ausreichend
49% - 20% -> mangelhaft
<19% -> ungentgend

Mindliche Mitarbeit

. alle mundlich geleisteten Beitrage

. Haufigkeit der Beitrage

. Qualitat der Beitrage

. Kopfrechenfahigkeit

. adressatengerechte Prasentation der erlernten Inhalte
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2.2.2 Deutsch

Wir arbeiten im Fach Deutsch mit dem Lehrwerk Tinto und erteilen einen
sprachbewussten Unterricht nach den Richtlinien und Lehrplanen des Landes NRW'.
Dabei schaffen wir verschiedenste Sprach- und Schreibanlasse, um unsere Schilerinnen
und Schiuler individuell auf der Basis ihrer unterschiedlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten
zu fordern und zu fordern. (siehe 2.2 Forderkonzepte: Sprachférderung, DaZ/DaF, Go In)

2.2.2.1 Leistungsbewertung Deutsch

Die Leistungsbewertung im Fach Deutsch orientiert sich an dem im Lehrplan
beschriebenen Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase und am Ende
der Klasse 4.

Da sich das Leistungskonzept der Overbergschule noch im Aufbau befindet, wird zunachst
der "Ist- Zustand" dokumentiert.

Fachbezogene Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien beziehen sich auf die Kompetenzbereiche "Sprechen und
Zuhoren", "Schreiben”, "Richtig schreiben”, "Lesen - mit Texten und Medien umgehen",
"Sprache und Sprache untersuchen”.

Die Kompetenzbereiche im Einzelnen

Gewichtung der Kompetenzbereiche

Jeder der oben angefiihrten Kompetenzbereiche flie3t in die Gesamtnote ein. Dabei findet
der Bereich "Sprachgebrauch" zu 40%, "Lesen" zu 30% und "Rechtschreiben" ebenfalls zu
30% Berlcksichtigung.

Der Bereich "Sprachgebrauch”
Zum Bereich "Sprachgebrauch" gehdren die Kompetenzbereiche "Sprechen und Zuhéren”
und "Schreiben”. Die Teilnote fur diesen Bereich setzt sich folgendermal3en zusammen:

Sprechen und Zuhoéren 50%
Schreiben 50%

wobei sich diese Bereiche noch einmal unterteilen in

Sprechen und Zuhéren:
mindliche Beteiligung 40%
Qualitat 10%

Schreiben:
Texte 40%
Schrift/ Form 10%

11 Ministerium far Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2008) (Hrsg.): Richtlinien und Lehrpléne fir die Grundschule in
NRW. Lehrplan Deutsch. Frechen
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Kompetenzbereich "Sprechen und Zuhoéren™

Klasse 1/2
Die Leistung wird als gut bewertet, wenn die Schulerin oder der Schuiler

¢ sich an Gesprachen beteiligt

e erarbeitete Gesprachsregeln beachtet

e eigene ldeen einbringt und Bezug auf Beitrdge anderer nimmt

e verstandlich spricht

e Fragen stellt, wenn er/ sie etwas nicht versteht

e situationsangemessen spricht, z.B. um Hilfe bittet, sich bedankt, sich entschuldigt

Bewertungskriterien - Schreiben

Die Leistung wird als gut bewertet, wenn die Schlerin oder der Schuler
e flussig und formklar in Druckschrift schreibt

e eigene Schreibideen entwickelt

e eigene Satze verstandlich aufschreibt

e seine/ ihre Arbeiten vorstellt

e bekannte lauttreue Worter und Satze fehlerfrei schreibt
e Wortgrenzen einhalt

e mehrere Satze schreibt, die zueinander passen

Klasse 2

Ab dem zweiten Halbjahr der Klasse 2 werden die Schilerinnen und Schiler auf das
Notenzeugnis vorbereitet.

Dies geschieht durch konkrete Formulierungen bei den schriftlichen Lernzielkontrollen.

Auf folgende Formulierung hat sich die Overbergschule festgelegt:

Deine Leistungen liegen im
e sehr guten

e guten

e befriedigenden

e ausreichenden

¢ nicht mehr ausreichenden
Bereich.

Bewertungskriterien - mindlicher Sprachgebrauch

e Qualitat und Quantitdt der Wortmeldungen bei Unterrichtsgesprachen,
Erzahlkreisen, Partner-/ Gruppenarbeit

e Lautstarke/ Artikulation

e situationsangemessenes Sprechen

e angemessene Darstellung von Sachverhalten/ Geschehnissen

¢ Einhalten von Gesprachsregeln
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Bewertungskriterien - Schreiben

Die Schilerinnen und Schuler verfassen kurze Texte und Geschichten z.B. zu folgenden
Themen:
Bildergeschichte

Fortsetzungsgeschichte

freie Schreibanlasse

impulsgefiihrte Schreibanlasse

und wenden die dazu erarbeiteten Kriterien an.

Klasse 3/ 4
Bewertungskriterien - Sprechen und Zuhdren

e Einhalten vereinbarter Gesprachsregeln

e Verstehen und Eingehen auf die Beitrage anderer

e themenbezogene Beteiligung

e Beachtung der Sprachmelodie bei Gedichten, Rollenspielen,...

e Zusammenfassen und Prasentieren von Arbeitsergebnissen mit Hilfe von Medien,
z.B. Plakate vorstellen

¢ Kennen und Benutzen von sprachlichen Fachbegriffen

Bewertungskriterien - Schreiben

e Planen und Verfassen unterschiedlicher Texte unter Beachtung zuvor erarbeiteter
Kriterien, z.B. Fantasiegeschichten, Vorgangsbeschreibungen,
Personenbeschreibungen, Nacherzdhlungen, Sachtexte, Berichte, Schreiben zu
Bildern, Zeitungsartikeln

e Uberarbeiten von Texten, z.B. durch Schreibkonferenzen in Kleingruppen oder im
Klassenverband

Die Texte der Schilerinnen und Schiler werden mit Hilfe einer, auf die Klasse
abgestimmten, Kriterienliste bewertet.

Bis zum Ende der Klasse 3 werden Klassenarbeiten vorgeschrieben und nach den
Schreibhinweisen der Lehrerinnen und Lehrer Ub__erarbeitet.

Bis zum Ende der Klasse 4 iben die Kinder das Uberarbeiten von Texten.
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Der Bereich "Lesen/Umgang mit Texten und Medien"

Die Leistungen der Schilerinnen und Schiler zeigen sich beim Lesen in den Bereichen
"Vorlesen" und "Textarbeit". Beide Bereiche flie3en in die Lesenote zu je 50% ein.

Klassel/2
In der Schuleingangsphase geht es in erster Linie um den Leselernprozess.
Beurteilungskriterien

Die Schilerinnen und Schler
e |esen kurze, bekannte Texte vor

e erlesen kurze, einfache Arbeitsanweisungen

e lesen kurze, altersgeméal3e Texte und beantworten Fragen zum Text, z.B. durch
Antolin oder die Schulerbicherei

e tragen kurze Texte auch auswendig vor, z.B. Gedichte

Klasse 3/4

Beurteilungskriterien
e kodnnen Texten Informationen entnehmen

e entwickeln und beantworten Fragen

e setzen Inhalte in Beziehung zueinander

e nutzen Leseangebote

¢ lesen flussig

e lesen sinngestaltend - Pausen, Heben und Senken der Stimme, angemessene
Betonung

Anzahl der LeseUberprifungen

Ab Klasse 2 sollen pro Halbjahr drei Leseuberprifungen (z.B. die Lese-WM vom Sailer-
Verlag) stattfinden. Die Uberprifungen mussen nicht von der Lehrperson angekiindigt
werden, sondern ergeben sich durch die Leselbungen im Unterricht und zu Hause.

Bereich "Rechtschreibung"

Im Unterricht erwerben die Kinder tragfahige Grundlagen im Bereich Rechtschreiben.
Die Teilnote fir diesen Bereich setzt sich zusammen aus:

Texte nach Ansage 40%

Eigene Texte 40%

Regeln kennen und benennen 10%
Abschreiben 10%
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Klasse 2 -4

Beurteilungskriterien
e das tagliche Schreiben (jedes Schreiben ist Rechtschreiben)
e Nutzen aller schriftlichen Texte der Kinder
e Diktate (gelbte Diktate/ ungetibte Diktate aus bekannten Wartern)
o freie Texte der Kinder
e LernwoOrtertexte
e Klein- oder Grof3buchstabentext
e Abschreibtext
e Llckentext
e Schleichdiktat
e Rechtschreiblbung zu bestimmten Regeln/ Rechtschreibphanomenen
o Klappdiktat

Wichtiger Hinweis flr die Eltern:

Die Rechtschreibzensur setzt sich nicht nur aus den Diktatnoten zusammen! Geubt wird
nicht "fir die Arbeit", sondern damit die Schilerinnen und Schuler ihre Rechtschreib-
kompetenzen erweitern.

Anzahl der Rechtschreiblberprifungen

In den Klassen 2 bis 4 sollen pro Halbjahr 3 bis 4 Uberprifungen (z.B. Klapp-Diktate,
Rechtschreib-Olympiade) stattfinden. Diese muissen nicht durch die Lehrerinnen und
Lehrer angekiindigt werden, sondern kiindigen sich durch entsprechende Ubungen selbst
an.

Fehlerkriterien:

o fehlendes oder falschgesetztes, diktiertes Satzzeichen= 1Fehler

o fehlende Striche bei &, 6, U= 1 Fehler

o fehlender i- Punkt= 1/2 Fehler

e unleserliche Buchstaben im Wort oder am Wortanfang= 1 Fehler
(bei Wiederholung 0 Wiederholungsfehler)

¢ undeutliche Schreibungen: Kk, Ww, Vv, Jj = 1 Fehler

Umgang mit dem Wadrterbuch

Nach einem Diktat kann den Kindern die Moglichkeit gegeben werden, innerhalb eines
begrenzten Zeitraums (ca. 5 Minuten) Worter nachzuschlagen.
Jedes Kind sollte ein eigenes Worterbuch besitzen.
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Bewertung der Rechtschreibiberprifungen

Note Anzahl der Fehler
sehr gut 0-1

gut 2-3

befriedigend 4-6

ausreichend 7-10

mangelhaft 11-19
ungenugend ab ca. 20

Schwache oder gute Noten konnen fur die Kinder kenntlich gemacht werden (voll
befriedigend/ noch befriedigend). Ab Klasse 3 ist dies verpflichtend.

Umfang der Diktate

Der Umfang der Diktate fiur die einzelnen Jahrgangsstufen wurde, wenn sie durchgefihrt
werden, wie folgt festgelegt:

Klasse Anzahl der Worter
2 40 - 60

3 60 - 90

4 90 - 130

Umgang mit Berichtigungen

Die Rechtschreiblberprifungen werden von den Kindern berichtigt.
Berichtigungshilfen unterstiitzen eine sinnvolle Berichtigung. Die Berichtigungen werden
von der Lehrerin oder dem Lehrer kontrolliert.

Bewertung der Lernzielkontrollen

Auf folgenden Bewertungsschlissel hat sich die Fachkonferenz Deutsch festgelegt:

100 % - 97% -> sehr gut
96% - 85% -> gut
84% - 70% -> befriedigend
69% - 50% -> ausreichend
49% - 20% -> mangelhaft
<20% -> ungenigend
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2.2.3 Sachunterricht

Der Sachunterricht hat die Aufgabe, den Kindern Hilfe und Orientierung bei der
ErschlieBung und Mitgestaltung ihrer Lebenswirklichkeit zu geben. Sie sollen sich mit den
naturlichen, technischen und sozialen Phdnomenen ihrer Umwelt auseinandersetzen. Die
zu behandelnden Themen sollen sich mdéglichst aus der Lebenswirklichkeit der Kinder
ergeben. lhre Vorstellungen, ihr Vorwissen und ihre Erklarungsmodelle  werden
aufgegriffen und weiterentwickelt. Handlungsorientierter Sachunterricht erklart, erganzt
und ordnet die Vorerfahrungen der Kinder und bringt sie in schliissige Zusammenhange.
Dabei sollen die Kinder durch unterschiedliche Herangehensweisen selbststandig lernen
und entdecken und folgende im Lehrplan festgelegte Fahigkeiten und Fertigkeiten
erwerben:

e bewusstes Wahrnehmen, Beobachten, Beschreiben, Bestimmen, Untersuchen,
Auswerten und Dokumentieren von Phdnomenen

e Fragen stellen, Probleme erkennen, Vermutungen und L&sungsmdglichkeiten
entwickeln und argumentieren lernen

e Planen, Durchfiihren und Auswerten von Experimenten
e Beschaffen und Prasentieren von Informationen

e Nutzen verschiedener Darstellungsformen

e Erortern und Bewerten von Ergebnissen

e Verantwortliches Handeln innerhalb einer Gemeinschaft.

Die Aufgabenschwerpunkte sind dabei:

- Natur und Leben

- Technik und Arbeitswelt

- Raum und Umwelt

- Mensch und Gemeinschaft
- Zeit und Kultur

Der Sachunterricht an der Overbergschule bezieht auch au3erschulische Lernorte mit ein,
um die Kinder anzuregen, ihre Umwelt bewusster wahrzunehmen, zu beobachten und
Gelerntes zu vertiefen.

Im Rahmen der ganzheitlichen Gesundheitserziehung wird an der Overbergschule in allen
Klassen das Projekt ,Klasse 2000“ durchgeflihrt, welches aus Klassenstunden und
Stunden mit einem externen Gesundheitserzieher besteht und die Kinder in allen
Bereichen ihres Lebens zu einem bewussten und gesunden Umgang mit ihrem Korper
und ihrer Gesundheit fihren soll. (siehe 8.1)

An unserer Schule wird in allen Jahrgangsstufen das ,Stopp-Projekt* durchgefuhrt,
welches in den Bereich ,Mensch und Gemeinschaft - Zusammenleben in der Schule und
Zuhause® eingeordnet werden kann und das Ziel der Gewaltpravention verfolgt.

(siehe 8.3)
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2.1.3.1 Leistungsbewertung im Sachunterricht

Die Leistungsbewertung orientiert sich inhaltlich an den Kompetenzerwartungen, die im
Lehrplan beschrieben sind. Alle erbrachten Leistungen sowie die
Anstrengungsbereitschaft und Lernfortschritte der Schuilerinnen und Schuler bilden die
Grundlage der Leistungsbewertung. Schwerpunkt dieser Bewertung sind die
Lernprozesse, mundliche und schriftiche Leistungen, praktische  Arbeiten,
Lernzielkontrollen  sowie der Erwerb von Kompetenzen innerhalb verschiedener
Themenbereiche. Auch in Partner- oder Gruppenarbeiten erbrachte Leistungen sind zu
berucksichtigen.

Bewertungskriterien fur den Sachunterricht sind insbesondere (siehe auch Ministerium fir Schule und
Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2008) (Hrsg.): Richtlinien und Lehrplane fur die
Grundschule in NRW. Lehrplan Sachunterricht. Frechen)

e das Planen, Aufbauen und Durchfiihren von Versuchen
e das Bauen von Modellen

e die Pflege von Pflanzen und Tieren

e die Nutzung von Messinstrumenten und Werkzeugen

e die Prasentationen von Gruppenarbeiten

e das Anfertigen von Karten, Tabellen und Zeichnungen

Folgende Kiriterien sind fur die Bewertung maf3geblich:

e Mitarbeit im Unterricht (Eigenproduktionen, aktive Tatigkeiten, Eigeninitiationen und
Reproduktionen des Gelernten)

e Mitarbeit an Problemstellungen (aktiv, produktiv und lIésungsorientiert)

e Reflexion der Arbeitsergebnisse

e Zuruckgreifen auf Vorwissen

e Produktive Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeiten

e Arbeiten, die Uber den eigentlichen Unterricht hinausgehen (selbststandiges
Recherchieren, mitbringen von Plakaten, Bildern, Gegenstanden)

e Lernzielkontrollen bei geeigneten ausgewahlten Themen

o Werkstatt- und Stationshefte, Mappen zu bestimmten Themen

e Plakatgestaltungen (mit vorher gemeinsam erarbeiteten transparenten Gestaltungs-
und Bewertungskriterien)

Die Zensur im Sachunterricht setzt sich aus den schriftichen und sonstigen Leistungen
folgendermal3en zusammen:
e 50% sonstige Leistungen ( Mitarbeit im Unterricht, Mitarbeit an Problemstellungen,
Reflexion, Produktive Mitarbeit, Prasentationen, praktische Arbeiten)
e 50% schriftliche Leistungen (je nach Thema bestehend aus:
Lernzielkontrollen, Heftfihrung, Mappenfuhrung, Erstellung von Plakaten, Sammlungen
etc., Texte fur Prasentationen, Gestaltung von Zeichnungen, Grafiken)

Um die Bewertungskriterien auch fir die Schilerinnen und Schuler in Zukunft transparent

zu gestalten, erarbeitet das Fachteam Sachunterricht zur Zeit eine detaillierte und
schilergerechte Form eines Tortendiagramms.
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Noten

@ Miindliche Mitarbeit
@ Schriftliche Leistung

O Lernzielkontrollen

O Praktische/sonstige Leistungen

2.2.3.2 Radfahrtraining und Radfahrprifung

Im Lehrplan Sachunterricht findet sich der Bereich: Raum, Umwelt und Mobilitat. Ein
Schwerpunkt in diesem Bereich sind ,Verkehrsraume und Verkehrsmittel“. Hierzu zahlt
auch die Radfahrausbildung.

Im ersten und zweiten Schuljahr werden Grundibungen zur Orientierung im Raum, zur
Festigung der Reaktion und zum Training des Gleichgewichtes gemacht. In
grundlegenden Ubungen mit dem Fahrrad im Schonraum ,Schulhof* lernen die Kinder das
richtige Auf- und Absteigen, das Spurhalten und das Bremsen.

Die dritten Schuljahre Uben in Zusammenarbeit mit dem Beauftragten des
Polizeiprasidiums Dortmund (z.Zt. Herr Schluter) auf dem Verkehrsiibungspatz an der
Dammwiese an einem Vormittag grundlegende praktische Fertigkeiten.

Begleitend werden im Sachunterricht Verkehrszeichen und Verkehrsregeln besprochen.

Im vierten Schuljahr nehmen die Kinder an einer theoretischen und praktischen
Radfahrausbildung teil. Wahrend eines Vorbereitungsabends werden die Eltern Uber
Inhalte und Ziele der Radfahrausbildung informiert.

Im theoretischen Teil werden im Sachunterricht wiederholend und vertiefend
Verkehrszeichen, Vorfahrtsregeln und richtiges Verhalten im Stral3enverkehr besprochen.
Abschliel3end findet eine theoretische Prifung statt.

Die Termine der praktischen Radfahrausbildung werden in Absprache mit dem fir unsere
Schule zusténdigen Verkehrspolizisten festgelegt.

Zu Beginn dieser vier bis funf Tage werden die Fahrrader der Kinder hinsichtlich ihrer
Verkehrssicherheit Gberprift und der richtige Sitz des Fahrradhelmes kontrolliert. Danach
Uben die Kinder unter Anleitung des Verkehrspolizisten Teilbereiche und schlie3lich die
gesamte vorgegebene Strecke im Schulbezirk. Eltern helfen mit und sichern die Strecke.
Auch die praktische Ausbildung endet mit einer Prifung.
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2.2.4 Englisch

An der Overbergschule wird das Fach Englisch mit Beginn des zweiten Halbjahres der
ersten Klasse mit zwei Stunden pro Woche eingefuhrt.

Den Schulerinnen und Schilern unserer Schule soll ein entspannter und motivierender
Einstieg in das Fremdsprachenlernen ermdglicht werden, so dass sie der Sprache
neugierig und aufgeschlossen gegenibertreten.

Der frihe Fremdsprachenerwerb im Englischunterricht der Grundschule verfolgt folgende
Leitziele:
,<die Entwicklung von Interesse und Freude am Sprachenlernen und an fremden
Lebenswelten
- den Erwerb, die Erprobung und die Festigung elementarer sprachlicher Mittel des
Englischen
- die Bewaltigung von einfachen Sprachhandlungssituationen in englischer Sprache
- den Erwerb von Lern- und Arbeitstechniken sowie wirkungsvollen Strategien des
Sprachenlernens” (Richtlinien und Lehrplane 2008: S. 71)

Im Mittelpunkt steht bei uns die gesprochene Sprache mit haufigen Wiederholungen und
Ubungen zum Hoérverstehen und Sprechen, verdeutlicht durch Mimik und Gestik der
Lehrkraft. Leseverstehen und Schreiben haben eine unterstitzende Funktion im
Spracherwerb. Diese spielen jedoch im 1. und 2. Schuljahr eine untergeordnete Rolle. Mit
Beginn des 3. Schuljahres werden Leseverstehen und Schreiben starker gewichtet.

Von grofRer Bedeutung ist fir uns das ganzheitliche handlungsorientierte Lernen, das
spielerische, musische und kreative Elemente verbindet. So sind beispielsweise Lieder,
Reime, Dialoge, Bilderblicher und kurze Filmsequenzen Teil unseres Englischunterrichts.
Die Erfahrungen und Interessen der Kinder werden dabei einbezogen. Auch das
Experimentieren mit der Sprache sowie das Nachdenken Uber die Sprache erganzen den
Lernprozess, um fur den weiteren Fremdsprachenerwerb Sprachbewusstheit als
Grundlage zu entwickeln. Auf diese Weise eignen sich unsere Schulerinnen und Schuler
eine zunehmend gréRere Anzahl an Wodrtern, Redemitteln und einfachen grammatischen
Strukturen an.

Die Unterrichtsinhalte orientieren sich an den Themen und Inhalten anderer Facher (wie
Deutsch oder Sachunterricht) und gehen auf die Lebenswelt der Kinder ein. Sie werden im
Lehrplan in folgende Erfahrungsfelder eingeteilt:

,ZU Hause hier und dort

jeden Tag und jedes Jahr

lernen, arbeiten, freie Zeit

eine Welt fur alle

auf den Flugeln der Fantasie® (Richtlinien und Lehrplane 2008: S. 76)

An der Overbergschule haben wir uns flr die Arbeit mit dem Lehrwerk Ginger (Cornelsen)
entschieden. Die gleichnamige Hauptfigur ist ein kleiner rothaariger Schiffskobold, der die
Kinder durch alle vier Schuljahre begleitet. Die Inhalte der ersten beiden Schuljahre sind in
Kapitel gegliedert, in den Klassen drei und vier gibt es verschiedene (Themen-)Inseln. Die
Kapitel und insbesondere die Inseln kénnen in beliebiger Reihenfolge entdeckt und
erforscht werden.

FUr uns ist es wichtig, die Motivation und Begeisterung der Kinder zu fordern und zu
erhalten.
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2.2.4.1 Leistungsbewertung Englisch

Die  Grundlage zur Leistungsbewertung im Fach Englisch bilden die
Kompetenzerwartungen des Lehrplans (Richtlinien und Lehrplane 2008). Diese umfassen
vier Bereiche:

* Kommunikation - sprachliches Handeln: (Richtlinien und Lehrplane 2008: S. 77 ff.)
» Horverstehen/ Hor-Sehverstehen
» Sprechen - an Gesprachen teilnehmen, zusammenhangendes Sprechen
» Leseverstehen
» Schreiben
» Sprachmittlung
* Interkulturelles Lernen: (Richtlinien und Lehrplane 2008: S. 80)
» Lebenswelten erschliel3en und vergleichen
» Handeln in Begegnungssituationen
* Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln: (Richtlinien und Lehrpléane 2008: S. 81 f.)
» Aussprache und Intonation
» Wortschatz und Redemittel
» Grammatik
» Orthografie
* Methoden: (Richtlinien und Lehrplane 2008: S. 83)
» Lernstrategien und Arbeitstechniken - Umgang mit Medien
» Experimentieren mit und Reflektieren Uber Sprache

Die Kompetenzerwartungen gliedern sich in die Erwartungen am Ende der
Schuleingangsphase sowie am Ende der Klasse 4.

In der Schuleingangsphase werden die Leistungen der Schilerinnen und Schiler wahrend
des Lernprozesses beobachtet und von der Lehrkraft dokumentiert. Dies geschieht in
Form von aufgeschlisselten Beobachtungsbégen oder sonstigen individuellen Notizen
wahrend der einzelnen Unterrichtsstunden. Es werden das Horverstehen, das Hor-
Sehverstehen sowie das Sprechen bericksichtigt. Nicht alle Kinder kdnnen sich zu Beginn
des Englischunterrichts im 1. Schuljahr unmittelbar und umfassend auf die englische
Sprache einlassen und trauen sich teilweise nicht, AuBerungen in englischer Sprache zu
tatigen (silent period). In diesen Fallen geschieht die Leistungsbewertung vorwiegend
durch Beobachtungen wahrend verschiedener Unterrichtsphasen und Partnerarbeiten,
Betrachtungen von Reaktionen des Kindes (Mimik, Gestik) und durch Uberprifung der
Ausfiihrung von Anweisungen.

Im 3. und 4. Schuljahr bezieht sich die Leistungsbewertung
.auf alle Bereiche des Faches, wobei die Schwerpunkte Hérverstehen/ Hor-Sehverstehen,
Leseverstehen und Sprechen vorrangig bertucksichtigt werden. Die
Kommunikationsbereitschaft und -fahigkeit, Spontaneitdt und Verstandlichkeit sowie
Verflgbarkeit Uber elementare Redemittel sind hier entscheidende Kriterien.“ (Richtlinien
und Lehrplane 2008: S. 84)
Wie in der Schuleingangsphase, ,stutzt sich die Leistungsbewertung weiterhin im
Wesentlichen auf die kriteriengeleitete Beobachtung im Unterricht® (Richtlinien und
Lehrplane 2008: S. 84). Zudem werden kurze schriftliche Tests geschrieben, in denen die
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Inhalte  der vorangegangenen Themen auf unterschiedliche Weise (z.B.
Zuordnungsaufgaben, Maldiktate oder Multiple-Choice-Aufgaben) thematisiert werden.
Auch sonstige Leistungen — wie beispielsweise Gruppenergebnisse, eine ordentliche
Bearbeitung von Aufgaben in der Englischmappe oder im Activity Book (z.B. Portfolio-
Seite) — flieRen in die Leistungsbewertung ein. Ebenso sind Anstrengungsbereitschaft und
entstehende Lernfortschritte Teile der Bewertung.

Eine regelmalige und gewissenhafte Erledigung von Hausaufgaben hilft den Kindern bei
der Verinnerlichung und Festigung der thematisierten Inhalte.

Englisch

36



2.2.5 Religion

Der Religionsunterricht an der Overbergschule findet in 6kumenischer Ausrichtung statt.
Der Lehrplan fur das Land NRW liegt der Planung unserer Schulprogrammarbeit
zugrunde. Die sechs angegebenen Bereiche fiir das Fach Religion werden schulintern im
Rahmen der Fachschaftskonferenzen richtlinienkonform eingearbeitet, evaluiert und
standig weiterentwickelt. Der Lehrplan unserer Schule ist ausgerichtet fir die
Jahrgangsstufe 1 und 2 und fiir die Jahrgangsstufe 3 und 4, da wir flieRende Ubergange
nicht stéren mochten. Wir unterrichten gerne jahrgangstbergreifend im Team, z.B. mit
HSU und Sachunterricht.

Die Bereiche fir das Fach Religion nach den NRW-Richtlinien

Miteinander leben

Wir leben in Gottes Schopfung

Gott begleitet auf dem Lebensweg

Gott sucht den Menschen, Menschen suchen Gott
Jesus lebt und verkiindet das Gottesreich

Jesus Christus begegnen

YVVVVVYY

Bereich 1.1

Ich, die anderen, die Welt und Gott

Bereich 1.2

Religion und Glauben im Leben der Menschen

Bereich 1.3

Das Wort Gottes und das Heilshandeln Jesu Christi in den biblischen Uberlieferungen
Bereich 1.4

Leben und Glauben in Gemeinde und Kirche

Bereich 1.5

Maf3stabe christlichen Leb
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2.2.5.1 Leistungsbewertung Religion

Im Fach Religion flieRen sowohl die miindliche als auch die schriftliche Mitarbeit sowie die
praktischen Leistungen in die Leistungsbewertung ein. Dabei werden personliche
Einstellungen, der Glaube, die religiose Praxis oder Haltung nicht bewertet.

Die mundliche Mitarbeit zeichnet sich durch die Fahigkeit, existentielle Fragen zu stellen
und christlich gepragte Antworten zu suchen, aus. Die Qualitat der Mitarbeit zeigt sich
insbesondere durch den Grad der sachlichen und sprachlichen Angemessenheit und der
inhaltlichen Relevanz.

Im Fach Religion werden keine schriftlichen Aufgabenstellungen gestellt, die eigens der
Lernstandskontrolle oder Leistungsbewertung dienen, d.h. es werden keine Tests oder
andere Formen von Lernzielkontrollen geschrieben.

Folgende Bewertungskriterien liegen der Leistungsbewertung zugrunde:

Mundliche Mitarbeit

- aktive Mitarbeit (Qualitat vor Quantitat)

- Bereitschaft, sich an Ritualen zu beteiligen

- Einbringen von eigenem Wissen oder ldeen, die zur Lésungsfindung beitragen
(auch aus anderen Féachern)

- Zusammenarbeit mit einem Partner oder einer Gruppe

- Fahigkeit, sich in verschiedenen Formen auszudriicken (z.B. musikalisch, kreativ —
gestalterisch)

- Bereitschaft und Fahigkeit, sich in andere Personen einzufiihlen

- soziales Verhalten gegenuber Mitschilerinnen und Mitschilern

- Bereitschaft, Offenheit und Respekt anderen Lebenseinstellungen sowie Religionen
zu zeigen

Schriftliche Mitarbeit und praktische Arbeit:
- Sorgfalt beim Umgang mit Materialien und der Erstellung von Produkten
- Heft- oder Mappenfuhrung (Sorgfalt und Vollstandigkeit)
- Préasentation und Dokumentation von Arbeitsergebnissen ( z.B. Plakate, Lapbooks,
Portfolios)
- Mitbringen von Materialien (z.B. Bicher, Lexika, Bilder)

Die Notenverteilung berechnet sich wie folgt:

Religion
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2.2.6 Kunst

Im Fach Kunst verfolgen wir an der Overbergschule zwei Ziele. Einerseits mdchten wir,
dass unsere Kinder individuelle Wege zum kunstlerischen Gestalten und Freude und
Interesse an &sthetischen Ausdrucksformen finden.

Andererseits sollen die Kinder auch auf einen kritischen Umgang mit Bildern in unserer
von Medien und Bildern gepragter Welt vorbereitet werden.

Uber vier Schuljahre sollen die Kinder durch das intensive und kreative Handeln in
verschiedenen asthetischen Bereichen Kompetenzen dafur erwerben.

Die kuinstlerischen Ausdrucksbereiche sind:

e raumliches Gestalten

o farbiges Gestalten

e grafisches Gestalten

e textiles Gestalten

e szenisches Gestalten

e Gestalten mit technisch-visuellen Mitteln

Dies geschieht an unserer Schule auf unterschiedliche Art und Weise, zum Beispiel durch
die Auseinandersetzung mit verschiedenen Kiinstlern, Bildern, Materialen und Techniken.
AulBerschulische Lernorte, wie das Schloss Cappenberg mit seinem museums-
padagogischen Programm, sind im Kunstunterricht fester Bestandteil. Aber auch die
direkte Lebenswirklichkeit der Kinder findet Einzug in unseren Unterricht, zum Beispiel
erkunden die Kinder die direkte Schulumgebung, wie z.B. die Kirche ,Heilige Familie®. Sie
ist immer wieder Ausgangspunkt fur kreative Prozesse. Die Kinder werden sensibilisiert fir
asthetische Inhalte des Alltags.

Eine gute Voraussetzung fur freie kreative und asthetische Entwicklungen bieten die
Raumlichkeiten an der Overbergschule. Am Standort Weil3enburger Stral3e steht den
Kindern ein Kunstfachraum zur kreativen Entwicklung zur Verfiigung. Dort findet sich auch
ein groBes Lager mit Materialien und Werkzeugen, die zum Ausprobieren,
Experimentieren und Umsetzen anregen und viel Raum und Platz fir Phantasie bieten.

2.2.6.1 Leistungsbewertung Kunst

"Kriterien und Mafl3stabe der Leistungsbewertung sollen fur die Schilerinnen und Schiler
transparent sein. (...) Sie lernen, ihre Arbeitsergebnisse selbst einzuschatzen,
Lernprozesse und unterschiedliche Lernwege und -strategien gemeinsam zu reflektieren
und zunehmend selbst Verantwortung fur ihr weiteres Lernen zu dbernehmen.(...)
Grundlage der Leistungsbewertung sind alle von der Schilerin oder dem Schiler
erbrachten Leistungen.(...)

Als Leistung werden nicht nur Ergebnisse, sondern auch Anstrengungen und
Lernfortschritte  bewertet. Auch in Gruppen erbrachte Leistungen sind zu
berucksichtigen.f3t(...)

Die Bewertungskriterien mussen den Schilerinnen und Schilern vorab in
altersangemessener Form (...) verdeutlicht werden" (Richtlinien und Lehrplane fir die
Grundschule in NRW, S. 110).
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Die Zeugnisnote in Klasse 2, 3 und 4 setzt sich wie folgt zusammen:

Praktische Leistungen

Kunstproduktionen nach vorab besprochenen Kriterien

kreative Einfalle und kunstlerische Losungen

okonomischer Umgang mit Ressourcen

Fahigkeit, mit anderen Beitrage fir gemeinsame Vorhaben zu planen und zu
realisieren

Anwendung von zuvor erworbenen Kenntnissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten

YV VVVYV

Mundliche Leistungen
» Beteiligung an Unterrichtsgesprachen
» Kommunikations- und Reflexionskompetenz tiber Gestaltungsprozesse und
—produkte

Sonstige Leistungen

» Mitwirken an Materialbeschaffung

» Arbeitsablaufe kennen / Verhalten im Kunstraum

» Fuhrung und Gestaltung von Fachheften

» Organisieren der eigenen Arbeitsablaufe und Vorhandensein bendtigter
» Werkzeuge / Materialien

Kunst

B Praktische Leistungen
B Mundliche Leistungen

l Sonstige Leistungen
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2.2.7 Sport / Schwimmen
Neue Richtlinien

Die neuen Richtlinien fir den Schulsport (2008) stellen vor allem vielfaltige
Bewegungserfahrungen in den Vordergrund (Leitsatz: Entwicklungsforderung durch
Bewegung, Spiel und Sport und die ErschlieBung der Bewegungs-, Spiel- und
Sportkultur).

Die leichtathletischen/turnerischen Grunddisziplinen geraten dabei nicht aus dem Blickfeld.
Die grol3e Spielfreude und der Bewegungsdrang der Kinder haben dabei einen grol3en
Stellenwert. Der Sportunterricht soll:

- vielfaltige Sinnerfahrungen erméglichen

- motorische Fertigkeiten trainieren

- die Rhythmusfahigkeit verbessern

- Teil der musischen, kunstlerischen Erziehung sein

- mehrere padagogische Perspektiven einbeziehen (siehe Richtlinien)

Als Bewegungsfach bringt sich der Sportunterricht fachtbergreifend in die Gesundheits-
und Freizeiterziehung ein. Die Schuilerinnen und Schiler sollen lernen, bei
Bewegungsaktivitaiten Verantwortung fur die eigene und die Gesundheit anderer zu
Ubernehmen. Aul3erdem lernen die Kinder Uber reglementiertes Wettstreiten ein gutes
,<Auskommen im Miteinander” kennen. Ziel ist es, die Kinder sensibler und kompetenter fur
Bewegungen zu machen. Damit tragt der Sportunterricht zur Erreichung tUbergeordneter
Ziele von Schule insgesamt bei.

Inhalte des Sportunterrichtes

Klassen 1 und 2: Die Kinder im Alter von 6-8 Jahren zeichnen sich durch einen hohen
Bewegungsdrang und grof3e Spielfreude aus. Deshalb liegt der Schwerpunkt auf einer
vielseitigen und offenen Bewegungs- und Spielerziehung. Die Kinder erlangen zunehmend
Bewegungskdnnen und -sicherheit.

Sie erleben die Bewegungsmaoglichkeiten des eigenen Korpers sowie die Freude am
gemeinsamen Handeln und den Reiz zunehmenden Bewegungskdnnens. Hierbei wird
besonders auf die Verbesserung der Ausdauerfahigkeit gesetzt (Laufspiele,
Staffelwettkdmpfe) und die Verbesserung der Reaktions-/Umschaltfahigkeit (Feuer-
Wasser-Blitz, Komm mit-Lauf weg, etc.).

Klassen 3 und 4: Hier ist es eher moglich, eine angemessene und schulgemaflie
Einfihrung in Bewegung, Spiel und Sport zu geben. Die Schiler kdnnen in dem Alter von
8-10 Jahren schon eher ein Verstandnis von geregeltem Sporttreiben entwickeln. Einfache
Regeln der Sportarten sind dann keine Uberforderung. Die Schiilerinnen und Schiiler der
Klassen 3 und 4 zeichnen sich durch hohe motorische Lernfahigkeit, ansteigendes
Leistungsstreben und erweiterte soziale Kompetenzen aus. ,,Der Schulsport in der
Grundschule soll vor allem durch vielfaltige Erfahrungen und Erlebnisse bei
Bewegung, Spiel und Sport Freude schaffen, dabei zunehmend grundlegendes
sportliches Kénnen sichern und dadurch Interesse und wichtige Voraussetzungen
fur Handlungsfahigkeit bei Spiel und Sport entwickeln.*

Geeignet sind u.a. folgende Ballsportarten: Ful3ball, Handball, Vélkerball, Brennball.
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Schwimmunterricht

Im Schwimmunterricht an der Overbergschule soll den Kindern der Kontakt zum Wasser
nahe gebracht werden, um dem Defizit an Schwimmvermittlung zu begegnen. Ziel ist es,
maoglichst allen Kindern das Schwimmen zu vermitteln. Nach der Wassergewdhnung
werden in den Klassen 3 und 4 die klassischen Schwimmdisziplinen gelehrt. Ebenfalls
kénnen auch die deutschen Schwimmabzeichen von Seepferdchen bis Silber erworben
werden. Die Kinder lernen die grundlegenden Techniken des Brust- und
Kraul/Riuckenkraulschwimmens. Ebenfalls wird der Sprung vom Startblock und vom 1m-
und 3m-Brett gelbt.

Sport-AG

In der Sport-AG finden die Kinder eine Foérderung, die im Sportunterricht durch besonders
gute Leistungen aufgefallen sind. Sie bereitet auch fur die Teilnahme an
Stadtmeisterschaften vor.

Stadtmeisterschaften

In der Overbergschule haben die Kinder die Mdglichkeit an Stadtmeisterschaften in den
unterschiedlichen Sportarten teilzunehmen. So wird der Wettkampfcharakter im Sport den
Kindern nahe gebracht und die Mdglichkeit gegeben, sich mit anderen, gleichaltrigen
Kindern sportlich zu messen. Wird ein Kind fiir diese Meisterschaften ausgewahlt, werden
die Eltern frihzeitig informiert und das Kind wird fur diesen Tag von der Schule befreit.

2.2.7.1 Leistungsbewertung Sport

Grundlage der Leistungsbewertung im Fach Sport sind alle von den Schulerinnen und
Schilern erbrachten Leistungen. Dabei liegt der Schwerpunkt der Leistungsbewertung auf
der unmittelbaren Schulerbeobachtung. Sie umfasst das Feststellen der individuellen
Lernentwicklung bzw. der Lernfortschritte in

» den Techniken und Taktiken innerhalb der verschiedenen Sportbereiche
» der Anwendung von Regeln

» der Anstrengungsbereitschaft

» der Festigung der Kompetenzen in den verschiedenen Sportbereichen
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Auch die Kompetenzen im sozialen Bereich flieRen in die Bewertung ein.

» Rucksicht auf koordinative und konditionelle Fahigkeiten anderer Mitschilerinnen
und Mitschuler

» Verhalten in der Gruppe: Einhalten von (Spiel-)Regeln, Hilfsbereitschaft,
respektvoller Umgang, Kooperationsfahigkeit, Konfliktfahigkeit und
-bereitschaft

Leistungsnachweise, die bei der Bewertung beriicksichtigt werden, sind
» Sieger- und Ehrenurkunden (ggf. erworben bei unserem jahrlichen Spiel- und

Sportfest) sowie im Unterricht erworbene Schwimmabzeichen (Seepferdchen,
Bronze, Silber)

Gewichtung der Leistungsbewertung:

Individueller Leistungszuwachs: 33,3%
Kompetenzen in den Sportbereichen: 33,3%
Soziale Kompetenzen: 33,3%

Im 3. und 4. Schuljahr, in denen der Sportunterricht auch den Inhaltsbereich Schwimmen
umfasst, wird bzgl. der Beurteilungskriterien der Schwimmunterricht prozentual je nach
Stundenanzahl im Verhéltnis zum Sportunterricht in die Bewertung mit einbezogen.

sonstige Leistungen

individueller

Leistungszuwachs soziale Kompetenzen

Kompetenzen in den
Sportbereichen
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2.2.8 Musik

Die vorrangigen Aufgaben des Faches bestehen darin, Freude und Interesse an Musik
zu fordern, die musikalische Wahrnehmungs-, Erlebnis- und Ausdrucksfahigkeit zu
entfalten und musikalische Kompetenzen zu entwickeln.

Der Lehrplan Musik NRW nennt folgende Kompetenzbereiche mit den jeweiligen
Schwerpunkten:

> Musik machen

mit der Stimme:
Lieder kennen lernen
Lieder mit der Stimme gestalten
Mit der Stimme improvisieren

mit Instrumenten:
Mit Instrumenten improvisieren und experimentieren
Musik auf Instrumenten spielen

» Musik horen:
Musik in ihrer Vielfalt begegnen
Wirkungen von Musik erfahren
Notationselemente verwenden

» Musik umsetzen:
Sich zur Musik bewegen
Musikalische Szenen gestalten
Musik in Bilder umsetzen

» Sich uber Musik verstandigen:
In allen Kompetenzbereichen als standiges Prinzip

,Musik machen® ist ein wesentlicher Bestandteil grundschulspezifischen Unterrichts.
Dieser Bereich ist gegliedert in ,Musik machen mit der Stimme* und in ,Musik machen
mit Instrumenten®. Beide Gebiete werden in den Musikunterricht einbezogen, da die
Lebenswelt der Kinder in hohem Mafl3e durch medial vermittelte Musik bestimmt ist und
nur wenige Kinder sich musikalisch betéatigen. Wir mochten mit unserem
Musikunterricht dem entgegenwirken.

Dazu gibt es fur unterschiedliche Anlasse verschiedene ritualisierte Lieder (z.B.
BegruRungslieder, Pausenmusik, Geburtstagslieder, etc.). Auch der Sportunterricht
wird durch musikalische Bewegungseinheiten erganzt. Jahreszeitlich orientierte Lieder
und Musikstlcke sind feste Bestandteile der musikalischen Ausbildung.

Im ersten Schuljahr findet in Kooperation mit der Musikschule wdchentlich eine
Unterrichtsstunde lang das JeKiTS-Programm statt (siehe 6. Kooperationen). Ab dem
2. Schuljahr ist eine instrumentale Ausbildung (eine Stunde Instrumentalunterricht eine
Stunde gemeinsames Musizieren im Orchester) freiwillig im Nachmittagsbereich
maoglich.
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2.2.8.1 Leistungsbewertung Musik

Im Fach Musik sollen am Ende der Klasse 4 folgende verbindliche Anforderungen
erfallt werden:

Im Bereich der F&ahigkeiten und Fertigkeiten sollen die Schuilerinnen und Schiler
Lieder melodisch und rhythmisch adaquat singen und diese ggf. mit Orff-Instrumenten
begleiten kdnnen. AulRerdem erlernen sie das Bewegen und Tanzen zur Musik sowie
das Erfinden von Klanggeschichten.

Die Schilerinnen und Schiler kennen am Ende des vierten Schuljahres eine
angemessene Zahl von Lieder und Musikbeispiele aus verschiedenen Genres von
friher und heute.

Des Weiteren sollen sie Orff-Instrumente, exemplarisch auch Schlag-, Blas- und
Saiteninstrumente benennen kdnnen.

Hervorzuheben ist unser Ziel, dass die Kinder im Laufe der Grundschulzeit Freude am
Singen und Musizieren behalten/ entwickeln, Musik unterschiedlicher Epochen, Stile
und Kulturen mit Interesse und Neugier begegnen und diese als Ausdruck eigener und
fremder Ideen und Empfindungen erfahren und nutzen.

Fur die Bewertung der in den einzelnen Bereichen gezeigten Leistungen entwickelt die
Lehrperson fir die jeweilige Unterrichtseinheit Kriterien.

Bewertungskriterien kénnen folgende sein:

- konstruktives Einbringen individueller und im Unterricht erworbener Kenntnisse

- Kreativitat und Experimentierfreude mit Stimme und Instrumente

- Engagement beim Interpretieren, Analysieren und Darstellen von Musik (z.B. bei
Mitspielstiicken)

- Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeit

- die Bereitschaft, sich auf Musik einzulassen, Aufgaben zu Ubernehmen und
diese sorgféltig und zuverlassig auszufihren

- kurze mundliche Dokumentationen (z.B. Referate)

- Fahigkeit zur Notationen von Musik (graphische Notation, Noten)

- Gestaltung von schriftlichen Lerndokumentationen

- Gestaltung von Klangaktionen mit Stimme, Instrumenten oder/und
Korperinstrumenten (z.B. Improvisation, Komposition)

- Bildnerische/graphische Darstellung von Musik

- Szenische Gestaltung von Musik (z.B. Tanz, Schauspiel, Vortrag, Bewegung)

- Sprachliche Gestaltung von Musik (z.B. Gedicht, Rap)

- Einsatz beim Singen/Mitsingen

- Einsatz beim Instrumentenbau

Ergebnisse und Prozesse werden gleichermal3en in die Leistungsbewertung einbezogen.
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Tortendiagramm zur Leistungsbewertung im Musikunterricht:

Musik
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2.2.9 HSU (Herkunftssprachlicher Unterricht) Turkisch

Der Herkunftssprachliche Unterricht (HSU) in Nordrhein-Westfalen hat zum Ziel, dass
zugewanderte Kinder und Jugendliche ihre Herkunftssprache und die damit verbundene
Landeskunde neben dem regularen Unterricht erlernen und vertiefen.

,Mehrsprachigkeit ist eine wertvolle Fahigkeit, die gepflegt werden sollte. Die gute
Kenntnis der Muttersprache bildet eine wichtige Grundlage zum Erlernen der Zweitsprache
Deutsch. Der Muttersprachliche Unterricht ist eine wichtige Stitze fiur das Sprachlernen
Ihres Kindes. Er fordert die Muttersprache und legt damit ein Fundament fir alles weitere
sprachliche Lernen. Auch der Deutscherwerb wird hierdurch nicht behindert, sondern
gefordert. Der Erwerb einer Sprache wird auch durch die positive Einstellung zur dieser
Sprache geférdert.“ (Benholz, Dr. Claudia: Wie kénnen Eltern die Sprachkompetenzen
ihrer mehrsprachigen Kinder férdern?)

Der Unterricht in tirkischer Sprache ist an unserer Schule dartiber hinaus ein Angebot fur
Schilerinnen und Schiiler, die zweisprachig in Deutsch und in Tidrkisch aufwachsen. Er
trdgt zum Erhalt ihrer Muttersprache bei und gewahrleistet die Bindungen und
Verbindungen junger Menschen zum Herkunftsland der Familie. Im Herkunftssprachlichen
Unterricht erfahren die Schilerinnen und Schuler die o6ffentliche Wertschatzung ihrer
sprachlichen und kulturellen Herkunft.

Der Unterricht orientiert sich thematisch an den folgenden Erfahrungsfeldern, die im
Lehrplan fur den HSU (Muttersprachlicher Unterricht, Lehrplan fur die Jahrgange 1 bis 4
vom 1. August 2000) festgesetzt sind:

Zu Hause hier und dort

Jeden Tag und jedes Jahr
Lernen — Arbeiten — Freie Zeit
Durch die Zeiten

Eine Welt fur alle

Kulturelle Tradition und Praxis

ogabhwbhrE

Im Turkischunterricht werden mit diesen Erfahrungsfeldern die folgenden sprachlichen
Fahigkeiten gefordert:

% Sprechen und Zuhoren

¢+ Schreiben und Rechtschreiben lernen

s Texte lesen und verstehen

¢ Sprache untersuchen und tUber Sprache nachdenken

2.2.9.1 Leistungsbewertung HSU Turkisch

Die Grundlage zur Leistungsbewertung im Fach HSU Turkisch bilden die
Kompetenzerwartungen des Lehrplans (Lehrplan fur den muttersprachlichen Unterricht
RdErl. d. Ministeriums fur Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung v.15.
5.2000-714.36—-6/1-300/00). Das Interesse der Schilerinnen und Schiler an ihrer
Lernarbeit wird durch die Gestaltung von Vorhaben gefordert (s. S. 17). Bei der
Bearbeitung des Vorhabens bringen sie sich mit ihren Méglichkeiten ein und erweitern ihre
Fahigkeiten. Sie machen dabei die Erfahrung, dass personliche Anstrengung zu einem
Fortschritt der eigenen und der gemeinsamen Arbeit beitrégt. Insofern kann ein thematisch
orientierter Unterricht, der in Vorhaben und in Projekten gestaltet wird, einen wichtigen
Beitrag fUr einen leistungsorientierten Unterricht liefern.
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Die Leistungsbewertung soll tGber den Stand des Lernprozesses einer Schulerin oder
eines Schilers Aufschluss geben; sie soll auch Grundlage fur die weitere Férderung sein.
Grundlagen der Leistungsbewertung sind alle im Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten Leistungen, insbesondere schriftliche Arbeiten, mundliche und praktische
Leistungen (8 21 Abs. 1 und 4 Allgemeine Schulordnung).

Schriftliche Arbeiten entstehen von den ersten Texten 2zu Anfang des
Schriftspracherwerbs bis hin zu den ausgearbeiteten Texten spéterer Schuljahre. Die
Leistungen liegen hierbei im zunehmend bewussten Planen und Konzipieren von Texten,
in der gegenseitigen Beratung uber Texte, im Verfassen und in der Uberarbeitung der
eigenen Texte. Schriftliche Arbeiten entstehen auch beim Umgang mit Texten, wenn Texte
weitergeschrieben, verandert, kommentiert oder in neue Zusammenhange gebracht
werden.

Ein Aufsatz oder ein Diktat kdnnen nur Ausschnitte aus dem umfassenderen
Leistungsspektrum der Schilerinnen und Schiiler bieten:

» das Entwerfen von Texten unterschiedlichster Art (nach Kriterien, die im Unterricht
gemeinsam erarbeitet wurden)

> das Uberarbeiten eigener und fremder Texte

» das Untersuchen von Texten und die Beschreibung ihrer Wirkung

> Arbeitsergebnisse von Ubungen zur sprachlichen Richtigkeit.

Die Schulerinnen und Schiller missen dabei zunehmend lernen, auf die Kriterien
gelungener Texte zu achten:

» sprachliche Richtigkeit in Bezug auf Grammatik, Rechtschreibung, Zeichensetzung
und Wortwahl

» verstandliche und treffende Sprache

» relevanter und differenzierter Inhalt.

Mundliche Leistungen werden im Unterricht vielfaltig deutlich bei der mundlichen
Kommunikation in der Klasse, bei Absprachen und Besprechungen in der Gruppe und mit
dem Partner, bei eigenem Sprechen, wobei es unter anderem auf Verstandlichkeit,
Eingehen auf andere, sachliche Qualitat, Beherrschung der geltenden Regelungen aber
auch beim Zuhtéren mit dem Bemuihen um Aufmerksamkeit, um Nachfrage und im
Eingehen auf die Beitrdge anderer ankommt. Mindliche Leistungen beziehen auch das
Leseverstandnis, das Vorlesen, Vortragen und Vorspielen ein.

Mindliche Beitrage koénnen in allen Kommunikationssituationen des Lernprozesses als
Leistungen bewertet werden. Hierzu zahlen auch:

» Einzelbeitrage in unterschiedlichsten Unterrichtszusammenh&angen
» das Vorlesen und Gestalten von Texten
» Préasentation von Arbeitsergebnissen (auch aul3erhalb des Unterrichts).
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Bei der Bewertung mundlicher Leistungen sollen u.a. Verstandlichkeit, Selbststandigkeit
der AuRerung, Eingehen auf andere, Beherrschung der fiir die verschiedenen
Gesprachsformen geltenden Regelungen, Bestandigkeit in der Mitarbeit berlcksichtigt
werden.

Praktische Leistungen im muttersprachlichen Unterricht sind alle tbrigen Leistungen wie
Nachschlagen, Lesen, Sammeln, Bilder zusammenstellen, eine Ausstellung gestalten und
vieles andere mehr.

Praktische Beitrdge, die besonders im handlungsbezogenen oder im projektbezogenen
Unterricht geférdert und beobachtet werden kdnnen, sind z.B.:

» Vorbereitung und Durchfuhrung von Festen
» Gestaltung und Darstellung im Erfahrungsfeld ,Kulturelle Tradition und Praxis®.

Beurteilungskriterien fur praktische Leistungen kdnnen u. a. die wirkungsvolle Gestaltung,
das Engagement fiur den Gesamtprozess, das Gewicht und der ldeenreichtum des
Beitrags sein.

In den Zeugnissen werden Leistungen der Schulerin oder des Schilers in einem
Gutachten oder in einer Note zusammengefasst.

HSU

49



2.3 Forderkonzepte

Die Forderung der einzelnen Schulerin oder des einzelnen Schilers ist ein Prinzip des
gesamten Unterrichts an der Overbergschule. Beim Erreichen der Bildungsstandards
(siehe 2.1.1) muss grundsatzlich von unterschiedlichen Leistungsstdnden und
Leistungsvermégen der Schilerinnen und Schiler ausgegangen werden. Unser Ziel
ist es, Lernbedingungen zu schaffen, die jeden Einzelnen individuell fordern, indem
sie in Bezug auf Tempo, Umfang und Niveau der Anforderungen den Fahigkeiten des
Einzelnen entsprechen. So findet im gesamten Unterricht einer Klasse eine innere
Differenzierung statt, zum Beispiel durch das Bereitstellen von unterschiedlichen
Arbeitsmaterialien oder zusatzlichen Anschauungen und durch offenere Lernformen.
DarlUber hinaus werden in zwei Wochenstunden Férderangebote in den Kernfachern
Mathematik und Deutsch angeboten, in denen in einer Kleingruppe bis zu zehn
Schilern Schwachen und Defizite ausgeglichen werden kénnen.

2.3.1 Sprachférderung

Eine gezielte Sprachférderung in allen Fachern und Bereichen hat einen hohen
Stellenwert. Durch eine sprachsensible Gestaltung des Unterrichts und Schaffung von
Sprechanlassen sollen die sprachlichen Fahigkeiten ausgebaut und Kommunikation
gefordert werden. Zusatzlich finden zusatzliche Forderangebote in den Bereichen
DaZz, DaF und LRS statt sowie ein Unterrichtsangebot in der Erstsprache (Turkisch)
im HSU (siehe 2.1.7.) als Grundlage weiteren sprachlichen Lernens.

2.3.1.1 DaZ

Schilerinnen und Schuler, die Deutsch als Zweitsprache sprechen, erhalten in
zusatzlichen Forderstunden Unterricht zum Erwerb komplexerer Sprachstrukturen und
zur Wortschatzerweiterung.

Sprachliche Richtigkeit wird unter anderem durch grammatikalische Ubungen trainiert.
Durch  Sprachvergleiche werden sprachliche Stolpersteine als spezifische
Fehlerquellen thematisiert und durch Ubungen ausgeglichen.

2.3.1.2 Go In/ DaF

Schulerinnen und Schiler, die die Deutsch als Fremdsprache neu erlernen missen,
bauen in Sprachférderstunden (DaF) (integriert in den Stundenplan) einen ersten
Alltagswortschatz auf. Dies geschieht durch systematische Ubungen und spielerische
Methoden in Kleingruppen. Die Gruppen werden jahrgangsubergreifend in Einsteiger-
und Fortgeschrittenengruppen eingeteilt.

Nach dem Go In-Prinzip nehmen diese Kinder am Regelunterricht ihrer Klasse teil.
Durch ergadnzende didaktische Materialien aus dem DaF-Unterricht und
sprachsensible Methoden im Regelunterricht wird allmahlich eine Integration in den
Regelunterricht der Jahrgangsstufe angebahnt. Noten werden individuell spatestens
nach zwei Jahren erteilt. Bis zu diesem Zeitpunkt wird die Leistungsentwicklung
schriftlich dargelegt.
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2.3.1.3 Lese-Rechtschreibschwéache (LRS)
In Zusammenarbeit mit der Caritas (siehe 6.1) wird eine Wochenstunde LRS-

Forderung angeboten, um eine Verbesserung der Leseféahigkeit und der
Rechtschreibsicherheit zu erreichen und Arbeits- und Lernstrategien aufzubauen.

2.3.1.4 Rechenschwéche

Durch Teilnahme einer Kollegin an einer umfassenden Fortbildung zum Thema
Dyskalkulie wird eine entsprechende FoérdermalBnahme in Bezug auf
Rechenschwache vorbereitet.
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2.4 Arbeitsgemeinschaften

Wir bemuhen uns, nach Moglichkeit auch Foérderunterricht in Sport anzubieten oder
auch Arbeitsgemeinschaften im sprachlichen und musisch-kinstlerischen Bereich, da
der Fordergedanke vorhandene Interessen und Begabungen aller Kinder erfasst
(Zeitungs-AG, Handball AG, Antolin-AG, Filz-AG...)

2.4.1 Arbeitsgemeinschaft Englisch

In der Englisch-AG treffen sich Schilerinnen und Schuler, die sich fur die englische
Sprache interessieren und weitere Einblicke gewinnen wollen. Auf spielerische Weise
werden Themen und Inhalte des Unterrichts vertieft und erweitert. So beinhaltet die
Englisch-AG beispielsweise Spiele, Videosequenzen, Reime und Dialogsequenzen
(Alltagssituationen). Die Englisch-AG ist thematisch nicht unmittelbar auf den
Englischunterricht  abgestimmt, da teilweise auch jahrgangsubergreifende
Arbeitsgemeinschaften stattfinden. Besonderer Wert wird auf ganzheitliches Lernen
und muindliche Kommunikation gelegt. Die Kinder sollen ihre Kenntnisse und
Fahigkeiten der englischen Sprache nutzen und sicherer in ihrer Anwendung werden.
So soll insbesondere die Freude am Fremdsprachenlernen gestérkt werden. Bei den
AG-Teilnehmern aus dem 4. Schuljahr wird zudem der Ubergang zur weiterfiihrenden
Schule so flieRend wie mdoglich gestaltet. Wir bemihen uns, regelmafdig eine
Englisch-AG anzubieten.

2.4.2 Arbeitsgemeinschaft Antolin

Schulerinnen und Schiler, die gerne lesen und auf ihre Lektlire abgestimmte
Quizfragen l6sen mochten, kdénnen sich zur Antolin-AG anmelden. Momentan
(Schuljahr 2015/16) stehen in der WeilRenburger StraRe vierzehn Rechner im
Computerraum zur Verfigung. Es kénnen kirzere Texte, z.B. Graf Ortho Lesetruhe-
Hefte, Lesebuchtexte aus Tinto oder eigene Bicher (auch Titel aus unserer
Schulbicherei, siehe 5.) genutzt werden. Antolin steigert die Lesekompetenz durch
das spielerische Ldsen von Verstandnisfragen. Das Sammeln von Punkten und
ausgedruckte Urkunden bei bestimmter Anzahl erhalten die Motivation.
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2.4.3 Arbeitsgemeinschaft Schulerzeitung

Seit dem Schuljahr 2015/2016 gibt es an unserer Schule eine Gruppe von motivierten
Schilerinnen und Schiilern der dritten und vierten Klasse, welche circa jeden zweiten
Monat die OVZ herausgeben: Die Overberg-Vincke-Zeitung - Unsere Schiilerzeitung.
Standortubergreifend wird die Schuilerzeitung von einer Lehrerin betreut, Sitzungen
finden im Wechsel (bzgl. der Standorte) jede Woche statt.

Die Kinder lernen, wie eine Zeitung entsteht, erarbeiten gemeinsam Themen und
Artikel und entscheiden in einer Redaktionssitzung dariber, was in die Zeitung kommt
und was nicht. Die Redaktion besteht aus einer festgelegten Gruppe, welche bei
Bedarf jedes Halbjahr gewechselt wird.

Die Schulerinnen und Schiiler arbeiten einzeln, im Team oder in der Gruppe und
Uberarbeiten ihre erstellten Texte in einer Schreibkonferenz.

Ebenso Uberprifen einige Schulerinnen und Schiler als Lektorin oder Lektor vor
Herausgabe der Zeitung diese auf Rechtschreibfehler.

Fester Bestandteil der Schilerzeitung sind die allgemeinen Geburtstagswiinsche. Den
Hauptkern der Schilerzeitung bilden in der Regel folgende Thmenbereiche: Aktuelles,
Tiere, Interviews.

Im Themenbereich ,Aktuelles” finden sich beispielsweise Artikel Uber Klassenfahrten,
Feste oder Neuigkeiten aus dem Schulalltag.

Der Bereich ,Tiere“ umfasst Informationen zu verschiedenen Tieren, welche sich die
Schilerinnen und Schiler eigenstandig aussuchen.

Das ,Interview® wird immer von einer Schilerin oder einem Schiler mit einer Lehrerin
oder einem Lehrer gefuhrt und mit einem Foto der Lehrperson verdffentlicht.

Zudem gibt es im Wechsel folgende Themenbereiche in der Zeitung: Ratsel, Witze,
Wissenswertes, English Corner oder Geschichten.
Der Themenbereich ,English Corner entsteht in Zusammenarbeit mit der Englisch-
AG, welche fur die Schilerzeitung Texte schreibt.

AulRerdem gibt es einen Schilerzeitungs-Briefkasten, in den alle Schilerinnen und
Schiiler der ersten bis vierten Klassen Bilder, Geschichten oder Ahnliches einwerfen
kénnen. Ein Teil dieser Werke wird dann gegebenenfalls in der Schilerzeitung
veroffentlicht.
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2.5 Konzept fir das Gemeinsame Lernen

Inklusion — Gemeinsames Lernen von Schilerinnen und Schiilern mit und ohne
besonderem Unterstitzungsbedarf

Ende 2006 wurde von der Generalversammlung der vereinten Nationen die UN-
Konventionen Uber die Rechte von Menschen mit Behinderungen verabschiedet.

,Die UN-Konvention fordert Inklusion, also die gleichberechtigte Teilhabe aller Menschen
am gesellschaftlichen Leben. Inklusion ist ein Menschenrecht.“?

Kinder mit und ohne Behinderung lernen an der Overbergschule gemeinsam. Jedes Kind
hat das Recht auf eine gleichberechtigte Teilnahme und Teilhabe am Unterricht der
Grundschule.
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2.5.1 Allgemeine Informationen und Definitionen
Auf dem Weg zur inklusiven Schule und zu inklusivem Unterricht

Die Overbergschule ist durch eine grof3e Heterogenitat in ihrer Schullandschaft gepragt.
Zwei Schulstandorte sowie Schulerinnen und Schiler, deren Wurzeln aus vielen
verschiedenen Landern stammen, stellen eine groRe Herausforderung dar. Unsere Schule
arbeitet stetig daran, jedes Kind individuell und kompetenzorientiert zu férdern und zu
fordern. Die Schule wird in ihrem Weg zur inklusiven Schule durch zwei
Sonderpadagoginnen und einer Lehrerin fir das Gemeinsame Lernen unterstitzt. Mit dem
9. Schulrechtsénderungsgesetz wurde auch fir die Overbergschule eine Intensivierung
des inklusiv-orientierten Schulentwicklungsprozess weiter forciert. Als Schule sind wir
bemiht eine inklusive Kultur zu schaffen, die unsere Schilerinnen und Schiler,
Lehrerinnen und Lehrer, Schulpersonal und Eltern mit einschlief3t.

Rechtliche Rahmenbedingungen der sonderpadagogischen Férderung

In der Fassung des 9. Schulrechtsdnderungsgesetzes wird die schulische Laufbahn fir
alle Schilerinnen und Schuler festgelegt. Jedes Kind hat das Recht, drei Jahre in der
Schuleingangsphase zu verbleiben. Erst am Ende des dritten Schulbesuchsjahres kann —
wenn erforderlich — die Einleitung eines AO-SF (Gutachten zur Ermittlung des
sonderpadagogischen Forderbedarfes und des Forderortes) eingeleitet werden.

2 https://www.aktion-mensch.de/themen-informieren-und-diskutieren/was-ist-inklusion/un-konvention
gletztmalig abgerufen am 23.11.2015)

https://www.aktion-mensch.de/themen-informieren-und-diskutieren/was-ist-inklusion.html (letztmalig
abgerufen am 23.11.2015)
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Die Durchfuhrung des Gutachtens wird von externen Sonderpadagogen — beauftragt
durch das Schulamt — durchgefiihrt. Dies garantiert einen moglichst unvoreingenommen
Blick auf den das jeweilige Kind. Sollte ein sonderpadagogischer Foérderbedarf festgestellt
werden, haben die Erziehungsberechtigten die alleinige Schulwahl. Jedes Kind hat
demnach das Recht, an einer Regelgrundschule zu verbleiben.

2.5.2 Aufgaben der sonderpéadagogischen Foérderung

Die Aufgaben der sonderpadagogischen Foérderung sind sehr vielfaltig. In den
nachfolgenden Kapiteln werden die wichtigsten Begriffe aus diesem Bereich naher erklart.

Préavention

Der Begriff Pravention bezieht sich auf eine frihzeitige MalRnahme bzw. auf eine
frhzeitige Forderung des Kindes, ,um dem Entstehen einer Behinderung oder weiterer
Auswirkungen einer bestehenden Behinderung entgegen[zu]wirken.“ * (Beschluss der
Kultusministerkonferenz 2011)

,Praventive Férderung in der allgemeinen Schule [Grundschule] wirkt der Entstehung
und  Verfestigung von  Lernbeeintrachtigungen  entgegen und  kann
Sonderpadagogischen Férderbedarf vermeiden helfen.”

(Beschluss der Kultusministerkonferenz 1999)

Aus diesen Grinden sind die Sonderpadagoginnen unserer Schule vermehrt in der
Schuleingangsphase (Klasse 1 und 2) eingesetzt.

Beobachtung(en)

Beobachtungen kdnnen in schulischen Situationen erfolgen, zum Beispiel im Unterricht
oder in der Kleingruppe, aber auch in auf3erschulischen Situationen. Beobachtet wird das
Kind somit in Einzel-, Partner- und Gruppensituationen.

Die Beobachtung eines Kindes bezieht sich in der Regel auf einen zuvor festgelegten
Bereich. ,Wichtige Kriterien der Beobachtung sind Planung, Kontinuitat, Zielgerichtetheit
und Sachlichkeit.“ (Ledl 2003, S.13)

Beobachten wir ein Kind im Unterricht in einem zuvor festgelegten Bereich, nutzen wir
zum Beispiel verschiedene Beobachtungsbdgen, die wertfrei gestaltet sind und in
Elterngespréachen genutzt werden kénnen.

Die Beobachtung dient als Grundlage flr die weitere Diagnostik.

Diagnostik

Der Begriff Diagnose stammt vom griechisches Wort diagndsis ab (unterscheidende

Beurteilung, Erkenntnis). (vgl. Heimlich 2009, S. 126)

Im Bereich der Sonderpadagogik wird der Begriff Forderdiagnostik verwendet:
Die Forderdiagnostik richtet ihr Interesse [...] auf offene Potenziale von Kindern und
Jugendlichen und geht davon aus, dass die vorhandenen Fahigkeiten weiter
entwickelt werden kdnnen. (Heimlich 2009, S. 129)

* http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/2011/2011 10 20-Inklusive-Bildung.pdf
gletztmalig abgerufen am 10.11.2015)

http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/1999/1999 10 01-FS-Lernen.pdf (letzmalig
abgerufen am 10.11.2015)
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Die Forderdiagnostik bildet zum Beispiel die Grundlage fur das Erstellen von
Forderplanen, fur die Entwicklung geeigneter Malinahmen und fir die Entwicklung von
Hilfestellungen. (Ledl 2003, S.23)

Unterricht

Kinder im Gemeinsamen Lernen werden, wie es das Wort impliziert, gemeinsam
unterrichtet.

Sind die Klassen- oder Fachlehrer mit der Sonderpéadagogin doppelt in einer Klasse
eingesetzt, ergeben sich an unserer Schule folgende Mdéglichkeiten des Team-Teachings:
(angelehnt an Wember 2013, S. 380-88)

» Team-Teaching (beide Lehrer unterrichten)
o0

00000
00000
00000

» Lehrer und Beobachter (ein Lehrer unterrichtet, der andere Lehrer beobachtet)
()

00000
00000
00000
® (Beobachter)

» Lehrer und Helfer (ein Lehrer unterrichtet, der andere Lehrer gibt den Schuilerinnen

und Schilern gezielte Hilfestellungen)
[

00000
00000
OOOOOe(Helfer)

» Alternativer Unterricht (beide Lehrer unterrichten eine Gruppe von Schiilern, jedoch
mit unterschiedlichen Inhalten)
()

00000
00000

O

©)
©) ©)

Neben dem Klassenunterricht gibt es die Moglichkeiten der Kleingruppenférderung oder
der Einzelférderung. Hierbei kommen zum Teil Kinder aus unterschiedlichen Klassen und
unterschiedlichen Jahrgangsstufen zusammen.

In diesen Einzel- oder Kleingruppen werden die Kinder in verschiedenen Bereichen
unterstitzt und ihren Kompetenzen entsprechend gefordert.
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Beratung der Eltern von Kindern im Gemeinsamen Lernen

e Schuleingangsdiagnostik

e Praventive Foérderung in der Schuleingangsphase

e Einleitung eines AO-SF

e Besprechung des Forderplans

e Wechsel des Forderortes oder des Forderschwerpunktes
e Schulwechsel Grundschule - Sekundarstufe 1

Die Eltern erhalten Informationen Uber den Entwicklungsstand ihres Kindes und einen
Ausblick Uber die schulische Laufbahn und Uber die mdglicherweise damit verbundenen
Konsequenzen (z.B. bei zieldifferenter Beschulung im Bildungsgang Lernen). Ferner
werden, wenn es erforderlich ist, auch aufRerschulische Institutionen wie das Jugendamt,
die Tagesgruppe usw. zu den Gesprachen eingeladen.

Zusatzlich konnen sich die Eltern durch die Broschire des Kreises Unna ,Wegweiser fur
Eltern — Gemeinsames Lernen an Liiner Schulen® informieren.®

AO-SF

Hinter der Abklrzung AO-SF verbirgt sich die Ausbildungsordnung sonderpadagogische
Eorderung.

Bestehen Anhaltspunkte dafir, dass eine Schilerin oder ein Schuler auf Grund einer
Behinderung oder wegen einer Lern- und Entwicklungsstérung besondere
Unterstitzung bendétigt, entscheidet die Schulaufsichtsbehdrde tber den Bedarf an
sonderpadagogischer Unterstiitzung und die Férderschwerpunkte.

(§ 10 (1) in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Férderung — AO-SF)’

In diesem Fall wird ein Verfahren zur Feststellung eroffnet. Einen Uberblick ermdglicht das
Schaubbild, welches im Anhang zu finden ist. Das Schaubild orientiert sich an der
Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Férderung — § 10 bis § 16).2

Im anschlieBenden Kapitel 2.5.3 finden sich n&dhere Informationen zu den
Forderschwerpunkten.

® https://www.luenen.de/medien/kultur/dok/Wegweiser.pdf (letztmalig abgerufen am 25.11.2016)

" https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)

® https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
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Antrag auf Er6ffnung des Verfahrens

in Ausnahmefallen

* durch die Erziehungsberechtigten * durch die Schule
- bereits bei der Schulanmeldung * vorherige Information der Eltern
maglich fur die Bereiche:

- Lernen (i.d.R. im 3. Jahr der
Schuleingangsphase, bei
zieldifferenter Forderung )

- Emotionale und Soziale Entwicklung

(bei Selbst- oder Fremdgefahrdung)

- -

» Ermittlung des Bedarfs an sonderpadagogischer Unterstiitzung
durch die Schulaufsichtsbehérde (SAB)

» die Schulaufsichtsbehoérde beauftragt eine sonderpadagogische Lehrkraft und eine
Lehrkraft der allgemeinen Schule

sonderpadagogische Lehrkraft + Lehrkraft der allgemeinen Schule

» laden die Erziehungsberechtigten vor Erstellung des Gutachtens zu einem
gemeinsamen

> erstellen gemeinsam ein Gutachten

» laden die Erziehungsberechtigten zu einem Abschlussgespréach ein

-

das erstellte Gutachten wird an die Schulaufsichtsbehtrde weitergeleitet

die Schulaufsichtsbehdrde

beauftragt wenn ermittelt allgemeine informiert gewahrt Einsicht in das
notwendig weitere Schulen bzw. die Gutachten
Fachkrafte oder Forderschulen Erziehungsberechtigten (auf Antrag)
Fachdienste

Wahl des Forderortes durch die Erziehungsberechtigten:
allgemeine Schule oder Férderschule
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2.5.3 Forderschwerpunkte

Im Bereich der Sonderpadagogik gibt es sieben verschiedene Forderschwerpunkte:

- Lernen

- Emotionale und soziale Entwicklung

- Sprache

- Geistige Entwicklung

- Ho6ren und Kommunikation

- Sehen

- Koarperliche und motorische Entwicklung

An unserer Schule sind von diesen sieben Férderschwerpunkten momentan vier vertreten.
In den nachfolgenden Unterkapiteln wird der Forderschwerpunkt Lernen, der
Forderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung sowie der Forderschwerpunkt
Sprache naher erklart und beschrieben.

Diese Forderschwerpunkte unterliegen alle den gleichen rechtlichen Bedingungen und
werden wie folgt definiert:

Lern- und Entwicklungsstdrungen sind erhebliche Beeintrachtigungen im Lernen, in
der Sprache sowie in der emotionalen und sozialen Entwicklung, die sich haufig
gegenseitig bedingen oder wechselseitig verstarken. [...]

(8§ 4 (1) in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Férderung — AO-SF)°

Lernen (LE)

Der Forderschwerpunkt Lernen (abgekirzt LE) bezieht sich auf die Beeintréachtigung des
Lernens. Schilerinnen und Schiler im Bildungsgang Lernen werden zieldifferent
gefordert. (néheres hierzu siehe auch Kapitel 2.6)

Der Forderschwerpunkt Lernen wird wie folgt definiert:

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Forderschwerpunkt Lernen
besteht, wenn die Lern- und Leistungsabfélle schwerwiegender, umféanglicher und
langdauernder Art sind.

(§ 4 (2) in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Férderung — AO-SF)*°

Damit ist gemeint, dass ein Kind den Inhalten der verschiedenen Facher nur bedingt oder
gar nicht folgen kann bzw. die Inhalte nicht anwenden oder an ihnen mitarbeiten kann.
Wichtig hierbei ist, dass sich dies nicht nur auf ein Fach bezieht, sondern auf mehrere
Féacher. Ebenso wird die emotionale und soziale Entwicklung des Kindes miteinbezogen.
Eine Schilerin oder ein Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen erhalt differenziertes
Material, welches sich an ihren oder seinen Kompetenzen orientiert und die individuelle
Lernentwicklung sowie die individuellen Lernfortschritte berticksichtigt.

Ziel ist es, das Selbstbewusstsein der Kinder zu starken und eine realistische
Selbsteinschatzung auf- und auszubauen.

® https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/ APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig
abgerufen am 10.11.2015)
19 hitps://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO _SE.pdf (letztmalig
abgerufen am 10.11.2015)
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Emotionale und Soziale Entwicklung (ES)

Der Forderschwerpunkt Emotionale und Soziale Entwicklung (abgekiirzt ES) bezieht sich
auf die Beeintrachtigung der emotionalen und sozialen Entwicklung. Schulerinnen und
Schiler mit diesem Forderschwerpunkt werden zielgleich gefordert. (néheres siehe auch
Kapitel 2.6)

Ein Bedarf an sonderpaddagogischer Unterstitzung im Fdrderschwerpunkt
Emotionale und soziale Entwicklung besteht, wenn sich eine Schilerin oder ein
Schiler der Erziehung so nachhaltig verschliel3t oder widersetzt, dass sie oder er im
Unterricht nicht oder nicht hinreichend geférdert werden kann und die eigene
Entwicklung oder die der Mitschilerinnen und Mitschiler erheblich gestért oder
gef?ﬁ\rdet ist. (8 4 (4) in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Forderung — AO-
SF)

Damit ist gemeint, dass ein Kind Schwierigkeiten hat, seine Umwelt in angemessener
Weise wahrzunehmen. Eine angemessene Reaktion auf Konflikte und deren Lésung ist
der Schilerin oder dem Schuler oftmals nicht méglich. Eine Schilerin oder ein Schiler mit
diesem Forderschwerpunkt haben oftmals soziale und / oder familidre Probleme, die sie in
ihrem Verhalten pragen und beeinflussen.

Ziel ist es, ein positives Selbstwertgefiihl aufzubauen. Ebenso lernen die Kinder Hilfen und
Handlungsmadglichkeiten bzw. Handlungsalternativen kennen, so dass ein angemessener
Umgang mit Konflikten moglich wird.

Sprache (SQ)

Der Forderschwerpunkt Sprache (abgekirzt SQ) bezieht sich auf die Beeintrachtigung der
sprachlichen Entwicklung. Schilerinnen und Schiler mit diesem Foérderschwerpunkt
werden zielgleich geférdert. (nédheres siehe auch Kapitel 2.6)

Ein Bedarf an sonderpéadagogischer Unterstitzung im Férderschwerpunkt Sprache
besteht, wenn der Gebrauch der Sprache nachhaltig gestort und mit erheblichen
subjektiven Stdrungsbewusstsein sowie Beeintrdchtigungen der Kommunikation
verbunden ist und dies nicht alleine durch auf3erschulische Malinahmen behoben
wercljzen kann. (8 4 (3) in Ausbildungsordnung sonderpéadagogischer Forderung — AO-
SF)

Damit ist gemeint, dass ein Kind zum Beispiel Probleme hat Laute richtig zu bilden,
wodurch es Woarter nicht richtig aussprechen kann. Damit verbunden ist ein
Kommunikationsproblem, da das Kind von anderen nur schwer bis gar nicht verstanden
werden kann. Dies kann sich auf die sozialen Beziehungen auswirken, aber auch auf das
Selbstbild und das Selbstbewusstsein des Kindes.

1 https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
12 https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
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Geistige Entwicklung (GG)

Der Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung (abgekirzt GG) bezieht sich auf die
kognitiven Funktionen und die Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit. Schilerinnen und
Schiler mit diesem Forderschwerpunkt werden zieldifferent geférdert. (ndheres siehe
auch Kapitel 2.6)

Ein Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung im Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung besteht, wenn das schulische Lernen im Bereich der kognitiven
Funktionen und in der Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit dauerhaft und
hochgradig beeintrachtig ist, und wenn hinreichende Anhaltspunkte daflr sprechen,
dass die Schilerin oder der Schiler zur selbststandigen Lebensfiihrung
voraussichtlich auch nach dem Ende der Schulzeit auf Dauer Hilfe bendtigt.

(8 5 in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Férderung — AO-SF)*

2.5.4 Zielgleiche und zieldifferente Forderung
Zielgleiche Foérderung

Kinder mit den Férderschwerpunkten Sprache und Emotionale und Soziale Entwicklung
werden zielgleich unterrichtet.

Dass heil3t, dass die Kinder nach dem Lehrplan der Grundschule von Nordrhein-Westfalen
unterrichtet werden, orientiert an den Kompetenzerwartungen der jeweiligen
Jahrgangsstufe. Sie erhalten ihre Zeugnisse in der ersten und zweiten Klasse am Ende
des Schuljahres und in der dritten und vierten Klasse jeweils zum Schulhalbjahr.

Die Schilerinnen und Schuler erwerben den Abschluss der allgemeinen Schule.

(vgl.14(§ 21, § 27, 8 28) (1) in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Férderung — AO-
SF)

Zieldifferente Férderung

Kinder mit dem Foérderschwerpunkt Lernen werden zieldifferent unterrichtet (zieldifferenter
Bildungsgang Lernen).

Dass heil3t, dass die Kinder nach dem Lehrplan der Grundschule von Nordrhein-Westfalen
unterrichtet werden, jedoch nicht zwingend gemalR der Kompetenzerwartungen der
Jahrgangsstufe. Sie erhalten eine individuelle Forderung, welche sich auf ihre bereits
erworbenen Kompetenzen bezieht. Im Forderplan werden individuelle Lernziele festgelegt,
an welchen sich der Unterricht orientiert.

Die Schulerinnen und Schiler erwerben den Abschluss im Bildungsgang Lernen. Es ist
moglich, in diesem Bildungsgang, einem dem Hauptschulabschluss gleichwertigen
Abschluss, zu erwerben.

(vgl. (§ 29, § 31 - 34, in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Forderung — AO-SF)*

'3 https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
4 https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
!> https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
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2.5.5 Leistungsbewertung

,Die Leistungsbewertung soll tber den Stand des Lernprozesses der Schulerin oder des
Schilers Aufschluss geben; sie soll auch Grundlage fur die weitere Forderung der
Schulerin oder des Schiilers sein.“ (SchulGNRW, § 48 Abs.1)

Grundsatzlich ist jede erbrachte Leistung individuelles Ergebnis einer Bewaltigung
von Anforderungen. Alle Kinder und Jugendlichen mit Behinderungen haben in
einem inklusiven Unterricht Anspruch auf Wirdigung ihrer individuellen Leistungs-
und Entwicklungsfortschritte.

Die erreichten Arbeitsergebnisse und die individuelle Leistungsentwicklung werden
durch Schulnoten, Forderplane, Rickmeldegesprache und Zeugnisse in Berichtsform
dokumentiert. Auf dieser Grundlage werden die weiteren Bildungs- und
Entwicklungsziele festgelegt. *°

Die Ausbildungsordnung sonderpadagogische Forderung (AO-SF) bezieht sich far
Schilerinnen und Schiler mit dem Forderschwerpunkt Lernen und Geistige Entwicklung
auf einen zieldifferenten Bildungsganag:

Fur Schilerinnen und Schuiler die im Bildungsgang des Forderschwerpunktes ,Lernen®
und ,Geistige Entwicklung® unterrichtet werden (zieldifferent),

werden die Leistungen ohne Notenstufen auf der Grundlage der im individuellen
Forderplan festgelegten Lernziele beschrieben. Die Leistungsbewertung bezieht sich
auf die Ergebnisse des Lernens sowie der individuellen Anstrengungen und
Lernfortschritte. (8 32 und 8 40 in Ausbildungsordnung sonderpadagogischer
Forderung — AO-SF)Y’

Fur Schilerinnen und Schiler, die im Bildungsgang der allgemeinen Schule unterrichtet
werden (zielgleich) gilt die Ausbildungsordnung der Grundschule.

2.5.6 Jahrliche Uberprifung

Die jahrliche Uberpriifung findet durch die Klassenkonferenz statt, welche gemeinsam mit
den an der FoOrderung beteiligten Personen priuft, ob der sonderpadagogische
Unterstitzungsbedarf und der festgelegte Forderschwerpunkt weiterhin besteht.

Das Ergebnis wird den Erziehungsberechtigten in einem Gesprach mitgeteilt.

§ 17 AO-SF

(1) Die Klassenkonferenz Uberprift bei Bedarf, mindestens einmal jahrlich, ob der
festgestellte Bedarf an sonderpadagogischer Unterstlitzung und der festgelegte
Forderschwerpunkt weiterhin bestehen.*®

18 http://mww.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/2011/2011 10 20-Inklusive-Bildung.pdf
(letztmalig abgerufen am 10.11.2015)

7 https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
Bhttps://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/APOen/SF/AO_SF.pdf (letztmalig abgerufen
am 10.11.2015)
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2.5.7 Gelingensbedingungen

Formen des Gemeinsamen Lernens

Um eine sonderpadagogische Unterstitzung im Gemeinsamen Lernen zu ermdglichen,
sind folgende Rahmenbedingungen zu bericksichtigen:

e Stundenplangestaltung

e Personelle Situation

e Austausch zwischen den Klassenlehrern und GL-Lehrern
Teamentwicklung

Kollegiale Hospitationen

Gemeinsame Unterrichtsplanung

Teamteaching

Schilertraining

Die sonderpadagogische Unterstitzung an der Overbergschule bezieht folgende
Organisationsformen mit ein:

Individuelle  Foérderung, Klassenubergreifende  Forderung, Team-Teaching im
Klassenverband, Forderung der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischer
Unterstitzung in der Kleingruppe mit anderen férderbedirftigen Mitschilerinnen oder
Mitschulern aus der jeweiligen Klasse oder aus der Parallelklasse, sowie der
Einzelférderung. Entscheidend hierbei ist, in welcher Organisationsform das einzelne Kind
mit seinem individuellen Forderbedarf zu einem bestimmten Zeitpunkt am besten gefordert
werden kann. Daher wechselt die Organisationsform innerhalb des Gemeinsamen
Lernens und ist abhangig von den jeweiligen Férdermal3hahmen und den jeweiligen
Rahmenbedingungen. Sie richtet sich stets nach der aktuellen individuellen
Lernausgangslage des Kindes.

RegelmaRiger Austausch Uber die Férderbedarfe der Schiler zwischen Klassenlehrern
und Lehrern im Gemeinsamen Lernen wird angestrebt.

Personelle Bedingungen

Die personellen Voraussetzungen an der Overbergschule Standort Weil3enburger Stral3e
sind durch die Sonderpaddagogin Frau Beukelmann, sowie am Standort Goérresstral3e
durch die GL-Lehrerin Frau Schamann-Oehmen gegeben.

Raumliche Bedingungen

An der Overbergschule Weil3enburgerstrasse steht fur die Férderung der Schilerinnen mit
sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf ein Klassenraum zur Verfigung. Er kann zur
Differenzierung genutzt werden. Dieser Raum bietet die Moglichkeit vielfaltige
Sozialformen, Arbeitsformen und Unterrichtsmethoden flr die verschiedenen
Forderbereiche zu bertcksichtigen, ferner bietet er einen Fundus unterschiedlicher
Materialien.

Das Schulgebaude verfugt Uber einen barrierefreien Eingang und Uber einen Aufzug,
sodass auch Kinder mit korperlichen Behinderungen an der Schule unterrichtet werden
konnten.
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Am Teilstandort Gorresstral3e der Overbergschule steht ebenfalls ein Klassenraum zur
Verfiigung. Dieser Raum kann an drei Tagen in der Woche genutzt werden, da er auch als
DAZ und HSU Raum eingeplant ist.

Fortbildungen

Die Lehrerinnen und Lehrer der Overbergschule bilden sich regelmallig zu verschiedenen
Themen des inklusiven Unterrichts fort. Im Schuljahr 2015/16 fand eine schulinterne
Fortbildung zum Thema ,Inklusive Schulentwicklung® statt, die im jetzigen Schuljahr
2016/2017 fortgesetzt wird.

2.5.8 Rahmenbedingungen
Teamarbeit

Die Arbeit im Team ist fir uns ein grundlegender Baustein fir das Gelingen des
Gemeinsamen Lernens. Teamarbeit bedeutet flr uns auch immer Kooperation.

Folgende Kriterien stehen dabei fur uns an erster Stelle:

Der regelmafiige Austausch innerhalb des Lehrerteams.

Die gemeinsame Abstimmung der individuellen Forderziele.

Die gemeinsame Planung von Unterrichtseinheiten.

Gemeinsame Durchfuhrung von Elterngesprachen.

Zusammenarbeit mit inner- und auf3erschulischen Kooperationspartnern.

Differenzierung

,ES ist normal, verschieden zu sein.” (Scholz 2007, S.7-23) Um der Heterogenitat in
unseren Klassen begegnen und gerecht werden zu kénnen, differenzieren wir unseren
Unterricht.

Innere Differenzierung bezeichnet die Férderung von Lernenden innerhalb einer Gruppe.
Die Vielfalt der Begabungen und Interessen einer Gruppe soll als fruchtbarer Austausch
innerhalb der Gruppe aufgefasst werden.

Innere Differenzierung ermaoglicht zielgleiche und zieldifferente Mdglichkeiten des Lernens.
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Diese Formen der Differenzierung werden an der Overbergschule angewandt:

1) Differenzierung in der Aufgabenstellung
e der Anzahl der Aufgaben

e des Zeitaufwand
e Schwierigkeitsgrad
e Aufgabenwahl

2) Differenzierung in den Methoden
o Freie Arbeit, Werkstattarbeit, Arbeitsplane

3) Differenzierung durch Medien
e Verschiedene Hilfematerialien, z.B. Plattchen, Computer, Blicher etc.

4) Differenzierung durch Variation der Sozialformen
e Einzel-,Partner-, Gruppenarbeit

5) Differenzierung in der Lehrerhilfe

Forderplanung

Bevor ein Forderplan erstellt wird, beobachtet die Klassenlehrerin oder der Klassenlehrerin
fur einen Zeitraum von circa drei Wochen das Verhalten der Schilerin oder des Schiilers.
Zeigt sich ein erheblicher Unterstiutzungsbedarf, informiert die zustandige Lehrkraft die
Sonderpadagogin. Diese beobachtet dann ebenfalls flr etwa drei Wochen das Verhalten
der Schulerin oder des Schiilers. Stellt auch sie einen erheblichen Unterstitzungsbedarf
fest, werden die Eltern / die Erziehungsberechtigten zu einem Gesprachstermin
eingeladen.

Es wird ein individueller Forderplan fur die Schilerin oder den Schiler erstellt. (vgl.
Schulamt fur den Kreis Unna (Hrsg.))

Um ein moglichst umfassendes Bild uUber das Kind zu bekommen und um einen
individuellen Forderplan gewahrleisten zu konnen, werden folgende Aspekte betrachtet:

- Verhaltensbeobachtungen tber einen langeren Zeitraum

- Darstellung der bereits vorhandenen Kompetenzen

- Darstellung der Starken und Schwéachen

- Erhebung der Kind-Umfeld-Analyse

- Gesprach mit den an der Entwicklung des Kindes beteiligten Personen

Auf dieser Grundlage werden dann kurz- und langfristige Férderziele und MalRhahmen
benannt. Im Anschluss daran wird der Forderplan geschrieben.
Der Forderplan umfasst folgende Kriterien:
- die genauen Daten der Schilerin oder des Schulers
- den zeitlichen Rahmen
- die zu fordernden Bereiche und die zu férdernden Kompetenzen
- die festgelegten Férderziele
- die MaRnahmen zur Erreichung der Forderziele
- die Absprachen mit der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer
- die Absprache mit den an der Umsetzung des Férderplans beteiligten Personen
- die Evaluation der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer
- die Evaluation der Eltern / der Erziehungsberechtigten
- ggfs. die Evaluation der OGATA
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Nach einem zuvor festgelegten Zeitpunkt, wird die Erreichung der Forderziele von allen
beteiligten Personen evaluiert. Es kann sein, dass neue Forderziele festgelegt werden,
Forderziele abgeédndert und/oder erganzt werden oder der Forderplan fortgeschrieben
wird.

Index fir Inklusion

Der Index fur Inklusion ist ein Katalog mit rund 1500 Fragen, die auf dem Weg zur
inklusiven Schule wichtig sind oder sein konnen. Er dient nicht dazu, alle Fragen
abzuarbeiten, sondern vielmehr um durch die Fragen mit den Kolleginnen und Kollegen in
einen Austausch zu kommen. Hier sollen Ideen, Ressourcen und Handlungsmoglichkeiten
erarbeitet werden, um auf dem Weg zur inklusiven Schule in einem fortlaufenden Prozess
im Austausch zu bleiben. Es ist nicht vorgesehen, dass alle Fragen behandelt werden. Die
Fragensammlung dient lediglich als Anregung.

2.5 9 Ubergéange (siehe auch Kapitel 3)
Vom Kindergarten zur Grundschule

Besteht bei einer zukinftigen Schilerin bzw. bei einem zukinftigen Schiler ein
Forderschwerpunkt, so findet vor Schuleintritt ein enger Austausch mit den an der
Forderung des Kindes beteiligten Personen statt.

Von der Grundschule zur weiterfihrenden Schule

Wechselt eine Schilerin  bzw. ein Schiler mit einem sonderpadagogischen
Unterstitzungsbedarf und festgestellten Férderschwerpunkt von der Grundschule zur
weiterfihrenden Schule ist folgendes zu beachten:

e Das Schulamt schlagt eine Schule fur das Kind vor, an der es einen gesicherten
Platz hat.

e Die Eltern konnen davon abweichend (FoOrderschwerpunkt Sprache,
Forderschwerpunkt Emotionale & Soziale Entwicklung) einen alternativen
Schulwunsch angeben.

2.5.10 Kooperationspartner 8 (siehe auch Kapitel 6)

Vernetzung

Das Ziel des gemeinsamen Lernens an unserer Schule ist es, ein moglichst komplexes
Bild des zu fordernden Kindes zu bekommen, das Kind individuell zu unterstiitzen und zu
fordern und im Bedarfsfall schnell zu handeln. Deswegen legen wir groRen Wert auf die
Vernetzung und Zusammenarbeit mit schulischen sowie aul3erschulischen
Kooperationspartnern und Institutionen.

Die Zusammenarbeit und der Informationsaustausch haben sich in der Vergangenheit
bereits mehrfach bewahrt.
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Netzwerke in Linen und Umgebung
Die Schule hat Kontakt zu folgenden Institutionen:

- AWO-Beratungsstelle

- Caritas-Beratungsstelle

- Ergotherapeuten

- Frahforderstelle

- Hasenschule

- Jugendamt

- Jugendcafe Gahmen

- Kinderéarzte vor Ort

- Kindergarten vor Ort

- Kinderpsychiater vor Ort

- Lebenshilfezentrum Koénigsborn
- Lernforderer

- Logopaden

- Polizei und Feuerwehr der Stadt Liinen
- Psychiatrie in Hamm

- Schulsozialarbeit

2.5.11 Ausblick

Fir das nachste Jahr ist die Teilnahme an Fortbildungen im Bereich der Inklusion geplant,
an denen entweder das gesamte Kollegium teilnimmt oder die Lehrkréfte im Bereich des
gemeinsamen Lernens.

Angedacht ist eine mogliche Kooperation zwischen einzelnen Kindergarten und der
Overbergschule, um den Ubergang der Kinder gezielter begleiten und beobachten zu
kénnen.

Auf Grund der personellen Situation wird dieses Vorhaben auf das Schuljahr 2017/2018
verschoben.

Seit dem Schuljahr 2015/2016 besteht der Arbeitskreis fir das Gemeinsame Lernen,
welcher zweimal im Schulhalbjahr zusammenkommt und aus den Sonderpadagoginnen
und Sonderpadagogen des Kreises Unna besteht.

Das Konzept fur das gemeinsame Lernen wird spatestens nach einen Schuljahr auf seine
Aktualitat hin Uberpruft und ggfs. an neue Gegebenheiten angepasst oder verandert.
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2.6 Medienkonzept

Unsere Schilerinnen und Schiler kommen taglich mit verschiedenen Medien in
Beruhrung. Neben den ,alten Medien“ wie Buchern, Zeitschriften, Fernsehen und Horfunk
spielen die ,neuen Medien®, die auf Daten in digitaler Form zugreifen (PC, Notebook,
Internet, Smartphone), eine immer groRere Rolle. Unsere Aufgabe ist es, die Schilerinnen
und Schiler zur kritischen Reflexion bezlglich der Mediennutzung zu beféahigen. Der
sinnvolle und verantwortungsvolle Umgang steht im Vordergrund. In der Weil3enburger
Stral3e sind 14 Rechner im Computerraum und zumindest ein Rechner im Klassenraum
funktionstiichtig, wahrend in der Gorresstral3e technische Probleme noch gelést werden
mussen.

Mit Hilfe der Schreibprogramme besteht die Moglichkeit der Verschriftlichung eigener
Texte oder anderer Arbeitsergebnisse.

Die Programme ,Lernwerkstatt 8 sowie das ,Antolin“ (Leseforderung) sind auf jedem
Computer vorhanden. Dabei beinhaltet die sofortige Rickmeldung eine hohe Motivation.
Lernwerkstatt 8 weist viele verschiedene Ubungsformate zu den Fachern Deutsch (auch
DaZz), Mathematik, Sachunterricht, Englisch und dem Bereich ,Logik* auf.

Antolin dient der Verknupfung eines ,alten” (Buch) mit einem ,neuen® Medium (Fragen
zum Buchinhalt werden auf der Seite im Internet gelost).

Die folgende Tabelle zeigt die Unterrichtsinhalte auf, mit denen unsere Schilerinnen und
Schuler Medienkompetenz erlangen konnen.

Inhalte Klasse 1 und 2 Kompetenzerwartungen
am Ende der Schuleingangsphase

Die Schilerinnen und Schiiler
o Hardware kennen lernen, benennen und
Funktionstasten bedienen

o Computerbedienung verfeinern: Umgang
mit der Maus, ggf. Touchscreen,
Programmestart/ - ende

o Erstellen erster Textdokumente

o Grof3-/Kleinschreibung

o Drucken von eigenen Texten o kodnnen den PC als Schreibwerkzeug

nutzen (Lehrplan = LP S.29)

o Ubungssoftware Lernwerkstatt 8

o Fragen zu frei ausgewéhlten Biichern

aus der Klassenbuicherei beantworten o LP S. 50 (Mediennutzung)
(Antolin)
o Suchmaschinen im Sachunterricht o lesen kurze altersgeméRe Texte und
nutzen (Wissenskarten, Blinde Kuh und beantworten Fragen zum Text
andere, vom Lehrer freigeschaltete (LP S. 31)
Seiten)
o suchen unter Anleitung Informationen in
o Nutzung von Nachschlagewerken und elektronischen Medien (LP S. 33)
Worterbiichern
o Sprechen uber den sinnvollen Umgang o nutzen das Alphabet beim Nachschlagen
mit Medien (auch Smartphones / in Worterverzeichnissen (LP S. 30)

Chatrooms / What's app)
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Inhalte Klasse 3 und 4

Kompetenzerwartungen
am Ende der Klasse 4

~Computerfihrerschein®

(¢]

Textdokumente erstellen, selbststandig
speichern und aufrufen

Umgang mit einfachen
Schreibprogrammen

Grafiken in Dokumente einfligen
Grol3- und Kleinschreibung
Dokumente drucken

Ordner anlegen und Dokumente
verwalten

Einsatz von Ubungssoftware
(Lernwerkstatt 7)

eMail-Verkehr (Lernwerkstatt 8 und
Antolin — hier zwischen Schiler und
Lehrer)

Recherchen auf Internetseiten
(Wissenskarten, Blinde Kuh und andere,
vom Lehrer freigeschaltete Seiten)

Nutzung von Nachschlagewerken und
Worterbuchern

Zeitungs-AG: Gestaltung
Sprechen Uber den sinnvollen und

verantwortungsvollen Umgang mit
Medien

nutzen Gestaltungs- und
Uberarbeitungsmadglichkeiten ... neuer
Medien (LP S.29)

LP S. 50 (Mediennutzung)

verfassen appellative Texte
adressatengerecht (LP S.29)

recherchieren in elektronischen Medien
zu Themen oder Aufgaben (LP S. 33)

verwenden Hilfsmittel zum richtigen
Schreiben (LP S. 30)

nutzen (verschiedene) Medien zum
Gestalten eigener Medienbeitrage (LP
S.33)
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2.7 Unterrichtsmethoden

Kinder kommen mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Lernerfahrungen in die
Schule. Wir respektieren die Personlichkeit und Individualitat jedes einzelnen Kindes und
berticksichtigen die individuellen Lernwege.

Ein grundlegender péadagogischer Auftrag und durchgangiges Unterrichtsprinzip in der
Grundschule ist die individuelle Férderung der einzelnen Schlerinnen und Schuler.
Forderung hat einerseits die Aufgabe, fir die bestmdgliche Entwicklung der
Leistungspotentiale der Kinder zu sorgen, andererseits Lernschwierigkeiten und
Lernlicken auszugleichen, so dass die Kinder wieder eine sichere Grundlage fur ihr
Weiterlernen erhalten und den Spald am Lernen nicht verlieren. Sie kann durch
individuellen Unterricht, differenzierte Unterrichtsgestaltung und -angebote und auch durch
gezielten Forderunterricht erfolgen.

Durch Angebote wechselnder Unterrichtsformen und Methoden regen wir auf
unterschiedliche Weise die individuellen Lernfahigkeiten der einzelnen Kinder an.

So erfahren unsere Schilerinnen und Schiler im Unterricht ganz verschiedene Methoden,
die wir variabel und situationsbezogen einsetzen. So kénnen wir im besonderen MalRe auf
die unterschiedlichen Voraussetzungen und Bedurfnisse der Kinder eingehen.
Schilerinnen und Schiler mit zusatzlichem oder besonderem Forderbedarf erhalten
bereits von Beginn an regelmafige, effektive Unterstiitzung bzw. praventive Forderung.
Dies sind einige der Methoden, die in unterschiedlichen Formen und Ausfluhrungen in
unserem Unterricht praktiziert werden:

Frontalunterricht

freie, individuelle Arbeitsphasen

Einzel-, Partner- bzw. Gruppenarbeit
Werkstattarbeit

Lerntheken

Lernen an Stationen

Lernen in Projekten ( Tages- bzw. Wochenprojekte)
Lernen mit und an dem Computer

Teamteaching im Gemeinsamen Lernen

VVVYVVVYYYYYVY

(siehe auch Forderkonzepte 2.2, GL 2.3.4)
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2.8 Flexible Schuleingangsphase

Vorbemerkungen

Alle Kinder sind verschieden! Das macht sie so interessant, so liebenswert und den Beruf

des Padagogen so spannend. Sie haben unterschiedliche Begabungen, jeweils andere

Starken und Schwachen. lhre Entwicklung verlauft in ganz individuellen Zeitrastern und

auf unterschiedlichen Wegen.

Wenn Kinder eingeschult werden, dann kommt zu uns keine Gruppe gleichférmiger

Jungen und Madchen, sondern wir treffen auf jeweils einzigartige Individuen. Darauf

missen wir uns einstellen und jedes Kind dort abholen, wo es bezlglich seiner

Entwicklungen und Neigungen steht. Nur dann werden wir allen Jungen und M&adchen

gerecht.

Dies geschieht durch Individualisierung und Differenzierung.

Dazu zahlt:

- dass wir Kindern unterschiedlich viel Zeit zugestehen, um die beiden ersten Schuljahre
zu durchlaufen,

- dass nicht alle Kinder zur gleichen Zeit den gleichen Lernstoff bewaltigen kdnnen und
mussen,

- dass man Kinder dort bestérkt und zusatzlich fordert, wo besondere Begabungen
erkennbar sind,

- dass man Kindern dort hilft, wo Schwierigkeiten deutlich werden,

- dass Kinder selbststandiges Lernen erlernen (Lernen des Lernens) und damit eine
Schlusselqualifikation in unserer sich schnell wandelnden Gesellschaft erwerben.

Ob Schulen diese Aufgaben bewadltigen, indem sie jahrgangsibergreifende Klassen bilden
oder bei der traditionellen Form der jahrgangsbezogenen Klassen bleiben, ob sie
Mischformen wahlen oder noch andere Lésungen finden, das bleibt ihnen Gberlassen. In
unserer Schulkonferenz  haben wir beschlossen, dass wir weiterhin bei
jahrgangsbezogenen Klassen bleiben.

Die flexible Verweildauer

Ab dem Schuljahr 2005/2006 sind Zurtckstellungen vom Schulbesuch nur noch aus
medizinischen Grinden moglich. Somit muss damit gerechnet werden, dass wir vermehrt
Kinder in der Schuleingangsphase antreffen, deren Schulfahigkeit noch nicht hinreichend
entwickelt ist. Begleitend und grundlegend fur Foérdermal3hahmen und Beratung zur
Verlangerung oder Verkirzung der Verweildauer sind die mehrmals im Schuljahr
geplanten Lernstandsdiagnosen, die erreichten Forderziele, laufende Beobachtungen und
grundsatzlich die fortlaufende Einbindung und Information der Eltern.

Die Lehrerinnen und Lehrer der Schuleingangsphase planen in regelmafligen Sitzungen
den Unterricht flr die Jahrgangsstufe. Zu Absprachen in der Forderplanung werden
Kolleginnen einbezogen, die in einer Lerngruppe unterrichten oder andere individuelle
Fordermal3nahmen durchfihren.
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Langere Verweildauer

In den ersten Wochen konnen durch gezielte Beobachtungen sowie durch geeignete
Verfahren zur Schuleingangsdiagnostik Kinder mit individuellen Besonderheiten ermittelt
werden, d.h. Kinder, die in einzelnen Bereichen besondere Unterstitzung benétigen und
praventiv gefordert werden sollten.

Bei der Erstellung der Forderschwerpunkte werden gezielte Malinahmen festgelegt. Dazu
erfolgen Elterngespréache. Gelingt es durch die individuelle und praventive Forderung
nicht, die Rickstdnde zu Uberwinden, so wird die Entscheidung Uber ein weiteres
Verweiljahr getroffen.

Kirzere Verweildauer

Werden in der Schuleingangsdiagnostik Kinder mit besonderen Fahigkeiten ermittelt so

erhalten sie zunachst differenzierte Lernangebote, die sich an der hoheren Jahrgangsstufe

orientieren. Zeigt sich, dass das Kind mit diesen Aufgaben gut zurecht kommt und auch in

seiner gesamten Entwicklung schon weit vorangeschritten ist, wird zunachst in einer

Klassenkonferenz und dann im Elterngesprach Uber eine kiirzere Verweildauer beraten.

Bei schneller lernenden Schiler/innen unterstitzen wir die Eltern durch Entschei-

dungshilfen fir eine mogliche Verkirzung der Verweildauer in der Schuleingangsphase:

- Kann das Kind auf Grund seiner Leistungsfahigkeit in den Fachern in der nachsthéheren
Klasse mitarbeiten?

- Wie beurteilen wir die Arbeitsweise, seine Initiative, sein Interesse?

- Wie sehr sind Denkfahigkeit, Gedachtnis und Selbstkonzept ausgepragt?

- Ist die sozial/emotionale Kompetenz des Kindes fur den Wechsel in eine andere
Klassengemeinschaft genug ausgepragt?

Eine Erleichterung der Entscheidung kann der probeweise Besuch des Kindes in der
nachsthoheren Klasse sein.
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3. Ubergange
3.1 Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule kann fir viele Kinder ein pragendes
und verunsicherndes Erlebnis sein. Sie kommen vom Kindergarten in die Grundschule und
missen sich an neue Personen, Raume, Regeln, Rituale und zeitliche Strukturen
gewohnen.

,Kinder erleben den Ubergang von der Kindertagesstatte in die Schuleingangsphase
haufig so, wie es ihnen durch die Erzieherinnen und Erzieher, Eltern und Lehrpersonen
vermittelt wird. Entweder als kritisches Lebensereignis [...], oder als
personlichkeitsstarkende, forderliche Entwicklungsaufgabe. [...] Das Kind braucht ein
verstehendes und wertschatzendes Umfeld, das ihm positive Erfahrungen ermdéglicht, um
an der neuen Aufgabe des Schuleintritts wachsen zu kénnen.“ (Hinz/Sommerfeld 2004,
S.11)

Das ist eine enorme Herausforderung fur die ,Kleinen®.

Zusammenarbeit zwischen Eltern, Kindergarten und der Overbergschule

Bei der Schulanfangeranmeldung im November erteilen die Eltern eine schriftliche
Genehmigung (Schweigepflichtentbindung), so dass unsere Schule mit dem jeweiligen
Kindergarten Kontakt aufnehmen kann. So kann ein gelingender Informationsaustausch
zwischen Kindergarten und Schule gewahrleistet werden.

Zusammenarbeit zwischen den Eltern und der Overbergschule

Am Tag der offenen Tur in der Gorresstral3e haben interessierte Eltern die Mdglichkeit,
zusammen mit ihren Kindern, unsere Schule kennenzulernen.

Er findet in der Regel Ende Oktober statt. Alle interessierten Eltern und Kinder sind
herzlich eingeladen, unsere Schule zu erkunden.

Fragen rund um die Einschulung werden vorab mit den Eltern besprochen. Dazu findet
eine Informationsveranstaltung im Juni vor der Einschulung statt.

Die Eltern werden tber die Overbergschule und den Schulalltag informiert sowie Gber den
Anfangsunterricht und die benotigten Materialien. Ebenso erhalten sie einen Einblick in die
Facher Deutsch und Mathematik.

Eltern haben bei Bedarf — in Absprache mit den jeweiligen Lehrpersonen — die Méglichkeit,
im Unterricht zu hospitieren.

Der erste Elternsprechtag findet im November nach der Einschulung statt. Hier geht es um
das Einleben der Kinder in die Grundschule, die Bewaltigung des Uberganges vom
Kindergarten in die Grundschule sowie um ihr Sozial- und Arbeitsverhalten.
Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Schule
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Die jeweiligen Klassenlehrer der neuen ersten Klassen besuchen nach Mdglichkeit vor
Beginn des neuen Schuljahres die Kindergéarten und tauschen sich mit den Erzieherinnen
und Erziehern aus.

Zusammen mit den Kindergéarten steht die Fortfiihrung der individuellen Férderung der
zukilnftigen Erstklassler im Mittelpunkt der Zusammenarbeit.

Zu diesem Zweck wird das Ubergangsprotokoll 1 genutzt. Folgende Bereiche werden
unter anderem von den Erzieherinnen und Erziehern erfasst und an die Lehrerinnen und
Lehrer der Grundschule schriftlich weitergegeben:

e Bewegung sowie Kdrper, Gesundheit, Erndhrung
e Sprache und Kommunikation

e Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung

¢ Religion und Ethik

e Mathematische Bildung

e Lern- und Arbeitsverhalten

e Teilnahme an Fordermalinahmen

e Forderziele/ -schwerpunkte

e besondere Interessen, Kenntnisse, Vorlieben

Viertklassler als Paten fir die Erstklassler

An unserer Schule haben wir das Patensystem eingefiihrt. Die Schulerinnen und Schuler
der vierten Klassen ubernehmen eine Patenschaft flr eine Erstklasslerin oder einen
Erstklassler.

Sie helfen den neuen Schulerinnen und Schilern sich im Schulgebaude zurechtzufinden
und sind fir sie Ansprechpartner bei Fragen oder Problemen. In den Pausen kénnen sie
zu Spielgefahrten werden. Gemeinsame Aktivitdten, wie Fruhsticken, werden individuell
verabredet.
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3.2 Ubergang von der Grundschule zur weiterfiihrenden Schule

Der Ubergang von der Grundschule zur weiterfiilhrenden Schule ist fur viele Kinder mit
Unsicherheiten und Angsten aber auch mit vielen positiven Erwartungen und Hoffnungen
verknupft.

Wie beim Ubergang von Kindergarten zur Grundschule, missen sich die Kinder an neue
Personen, Rdume, Regeln, Rituale und zeitliche Strukturen gewdhnen.

Zusammenarbeit zwischen den Schulen

Die jeweiligen Klassenlehrer der vierten Klassen arbeiten mit den weiterfihrenden
Schulen zusammen. Vor Beginn des neuen Schuljahres tauschen sie sich mit den
Lehrerinnen und Lehrern der weiterfihrenden Schulen, den zukinftigen Klassenlehrern,
aus. Die Fortfuhrung der individuellen Foérderung steht hierbei im Mittelpunkt. Zu diesem
Zweck wird das Ubergangsprotokoll 2 genutzt. Folgende Bereiche werden unter anderem
von Lehrerinnen und Lehrer der Grundschule erfasst und schriftlich weitergegeben:

e Arbeitsverhalten / Problemldseverhalten

e Sozialverhalten

Ebenso erfolgt eine Auskunft Uber den aktuellen Leistungsstand in den Fachern
Mathematik und Deutsch, welche sich an den Kompetenzerwartungen des Lehrplans
orientiert.

Uber die folgenden Unterbereiche wird informiert:

Mathematik

> Zahlen und Operationen (Arithmetik und Algebra)

> Raum und Form (Geometrie)

> Grolien und Messen

> Daten / Haufigkeiten / Wahrscheinlichkeiten (Stochastik)
Deutsch

> Sprechen und Zuhéren (Kommunikation)

> Schreiben (Texte)

> Lesen — mit Texten und Medien umgehen

> Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
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Zusammenarbeit zwischen Eltern, weiterfUhrenden Schulen und der
Overbergschule

Der ,Tag der offenen Tur" bietet unseren Schilerinnen und Schiler sowie ihren Eltern die
Mdoglichkeit, verschiedene weiterfiihrende Schulen kennenzulernen und sich zum Beispiel
mit deren Raumlichkeiten vertraut zu machen. Die Kinder erhalten somit einen ersten
Einblick in ihre zuklnftige Schule.

Um zu gewabhrleisten, dass die Termine bekannt sind, informieren uns die weiterfiihrenden
Schulen Uber diese, sodass sie von uns an die Kinder und Eltern weitergegeben werden
konnen.

Etwa ein halbes Jahr nach Beginn des neuen Schuljahres an der weiterfiihrenden Schule,
laden uns die neuen Klassenlehrerinnen und -lehrer der Kinder zur
Erprobungsstufenkonferenz ein. Dies dient dem Austausch Uber das Einfinden an der
neuen Schule und Uber die Entwicklung der einzelnen Schulerinnen und Schiiler.

Zusammenarbeit zwischen den Eltern und der Overbergschule

Im Oktober / November eines jeden Jahres erfolgt eine Beratung der Eltern Uber die
Bildungsgénge der Sekundarstufe | und die Anmeldeverfahren. Diese Informationen
werden in Form eines gemeinsamen Elternabends der vierten Klassen gemeinsam mit der
Schulleitung an unsere Eltern weitergegeben. So kdnnen Nachfragen und Unklarheiten im
gemeinsamen Gesprach besprochen und geklart werden. (siehe 11. Beratungskonzept)
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4. Schulsozialarbeit

Frau Wahmann (WeilRenburger Stral3e) und Frau Mihlhan (Gorresstralde) sind unsere
Schulsozialarbeiterinnen. lhre Tatigkeitsbereiche zeigen die folgenden Schaubilder:

Infos:

* 1925 chilerinngn Stand: Septamber2013
o9 Stelle = 29 25 Wachenstunden

* ADFC: Allgemeiner Deutscher
Fahrrad Club Kirchen bzw, Moscheen
*lila =innerhalb derSchule + griin= s *Gottesdienste
auberhalb derSchule : :

Schulsozialarbeitim Sozialraum; Overberschule Linen - Siid |

Arbeit mit Kinder *Gemeinsame Feste

*Kindersprechstunden (rund 120
seitNov. 11)
Bemum“te"en +Stresspraventionstraining ,Bleib
nformation, locker!"

Begleitung und *Sozialen Umgang lernen baw.
Vermittlung Empathie fardern

*ADFC = Fahrradgruppe
*Schach AG auf Initiative
einesVaters
*Zumba fiir Kinder
» Kampfesspiele fiir
Jungs'

Weitere Lernorte

*Besuch /Singprojekt Information, .
Atenheim Beratung und Hife , : | | Sportvereine

+ Jugendverkehrsgarten beiAntragstellung "'i?,;.-1 0ial: : i » Schnupperkurse:
Linen-Sid / ADFC ; o Oyespergseifiley - - S o f LY ViB 08 Linen Fubbal i
'Waldbiihne Hamm e s o Weieh 8 Médchen/ Jungs

*Dortmunder Westfalenhalle o 2\ g 2 /L 0 /9 ' * Kontaktpflege
~siehe Schwerpunkt: Singen ¥ : -

¢ Klasse! Wirsingen” = Febr. bis
Mérz 13 mit Abschlusskonzert in
derDortmunder Westfalenhalle
*Kinderchor
*Projekt mit
Ev. Altenheim, Bebelstralie
* 5 X Kinderkino

Elterncafés

«Sprechstunden

*Eltern initiierten ein Familienfest
~siehe Foto! Lehrerinnen
+ EFFEKT ~Elfterntraining * Fachlicher Austausch
*2 Frauendiscos ' Reflektion
*2 Tridelmarkte *Planung
*Dienstbesprechungen/

Konferenzen
MM&ME + R Weiterfiihrende Schulen

Koordinationsstell +Ubergang Grundschule/
Schulsozialarbert Weiterfiihrende Schule

Regelmabige Kontakte und Stadtteilkonferenzen *Fachlicher Austausch
Besprechungen
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o Schulsozialarbeit im Sozialraum

*ca. 110 Schiller
» ! Schulsozialarbeiter/innen-Stelle Kirchen

+Schulgottesdienste

*Kooperation mit ortlichen Gemeinden
*Moschee (gemeinsame Feste)

Polizei

*Verkehrssicherheitstraining
Behindertenbeirat *Gemeinsame Aktionen

*Teilnahme am (Mitwirkungbeim Vorlesetag)
Unterricht

Kinder
*Kindersprechstunde
+Streitschlichtung
*Fliichtlingskinder

Lehrer
*Gesprache
*Beratung
Auerschulische sKonferenzen achilie

- A Sportschnupperkurse
Lernorte MM’:; ‘ il (SG Gahmen/VfB 08

Sportvereine
*Vermittlungvon bisher
ca.75 Kindernin

*Besuch Austausch
Schulbauernhof 'Be}:_artfur;gynd L[ Schulsozialarbeit l
+Waldbiihne Hamm bl Overbergschule -

Antr gstellun 1 Besondere Projekte
' +Erste Hilfe Kurse

2 b *Vorlesetag

Integrationsarbeit ' f \ el

ingski sERemen *Musikprojekt
*Fliichtlingskinder Elterncafe oro]

: Besucie  NRNIA Bl Theaterprojekt
'At{s_tausch Lche / +Sprechstunde - *iichenund
beiinterkulturellen .

Fragen

*Vermittlungzur

Erziehungsberatungs-
stelle

Gruppenangebote fiir Kinder
*AusbildungKlassenpaten
+Soziales Lernen

Kindertageseinrichtungen
+mtl. Treffen
*Leseprojekt 2, Klasse liest
Kindergartenkindernvor
*Ubergang Kindergarten/Schule
+Besuchaller neuen Erstklassler

WeiterfiihrendeSchulen
+Ubergang Grundschule/
Weiterfilhrende Schule
+Fachlicher Austausch (z.8.
Stadtteilkonferenz beiauffalligen Jugendlichen)
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5. Schulbucherei

Die Schulerbiicherei
Die Schulerbiicherei der Overbergschule bietet allen Kindern die Mdéglichkeit, sich viele
Bicher zu verschiedenen Themen auszuleihen. Hierbei stehen fir uns die Interessen der

Kinder im Vordergrund.

Folgende Themenbereiche gibt es bei uns:

e Spannung e Natur und Wissenschaft
e Sachunterricht e Marchen
e Bilderbicher e Geschichten des Lebens

e englische Literatur

Das Lesen ist ein wichtiger Bestandteil der schulischen und auf3erschulischen Bildung.
Durch die Schulerblcherei bieten wir allen Kindern die Moglichkeit, mit Biichern in Kontakt
zu kommen und sich selbststandig Blcher auszuleihen, die sie interessieren.

Lesen
- bedeutet immer Sinnentnahme bzw. Verstehen, das auf die sprachliche und
aulRersprachliche Erfahrung zuriickgreift,
- ist erwartungsgesteuertes Problemhandeln (ein ,hypothesentestender Prozess"),
» stellt somit einen vielschichtigen kognitiven Prozess dar (und nicht ,bloR“ eine
Kulturtechnik).
(Altenburg 2009, S.11)

Das Lesen findet auf verschiedenen Ebenen statt, welche Anhand einer Darstellung kurz
dargestellt werden:
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Abbildung 1: Die verschiedenen Ebenen des Lesens (In: Rosebrock/Nix 2008, S.16)

Lesen soll als etwas Positives empfunden werden. Fir uns steht die Lesemotivation der
Kinder an erster Stelle.

Lesen ermdglicht nicht nur den Gewinn von Informationen, sondern 6ffnet den Kindern
auch Tdren in neue, fremde Welten, in die sie eintauchen und ihrer Fantasie freien Lauf
lassen konnen.

Sie haben die Mdglichkeit, neue Themen frei zu erforschen und kdnnen ihren eigenen
Interessen und Neigungen nachgehen.

Zudem koénnen sie sich mit ihren Mitschilerinnen und Mitschilern Gber das Gelesene
austauschen und / oder gemeinsam lesen. Dazu stehen Sitzsacke bereit, die zum
Verweilen in der Schuilerbticherei einladen und so zu einer gemutlichen Leseatmosphére
beitragen.

Mit Hilfe von Maus (Leseanfanger), Lowe (fortgeschrittene Leser) und Elefant (Leseprofis)
kénnen unsere Kinder leicht erkennen, ob es sich um ein Buch fur Leseanfanger oder
fortgeschrittene Leser handelt. Zudem kdnnen sie mehrere Blcher ausleihen, diese mit
nach Hause nehmen und zum Beispiel gemeinsam mit ihren Eltern lesen.

Das Ausleihen der Bicher erfolgt durch Schilerinnen und Schiler der vierten Klassen,
welche sich freiwillig melden, um in der Blcherei zu helfen. Daneben sorgen die
Schilerinnen und Schiler der dritten und vierten Klassen fir Ordnung und sortieren die
Bicher wieder in die entsprechenden Regale ein.

Die Bucherei ist am Standort WeilRenburger Str. montags, mittwochs und freitags in der
ersten grof3en Pause geotffnet. Eine Lehrerin betreut die Kinder in dieser Zeit und steht
ihnen bei Fragen zur Seite.

Die Bucherei vergrof3ert ihren Bestand an aktuellen Biichern, wenn maéglich, jahrlich.
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6. Kooperationen
(siehe auch 4. Schulsozialarbeit und 7. OGATA)

6.1 Elternarbeit

Die Zusammenarbeit mit den Eltern bzw. den Erziehungsberechtigten ist fir uns ein
elementarer Bestandteil unserer padagogischen Arbeit.

Wir streben stets eine enge Zusammenarbeit sowie einen regen Austausch mit den Eltern
bzw. den Erziehungsberechtigten an. Diese Zusammenarbeit bildet das Fundament fir
eine individuelle und zielgerichtete Forderung des Kindes.

Folgende Gesprachsangebote und Malinahmen unterstitzen unsere Zusammenarbeit:

¢ regelmalige Informationsabende zu verschiedenen Themen

e regelmafige Beratungstermine mit der Klassenlehrerin / dem Klassenlehrer

¢ regelmalige Beratungstermine mit der zustandigen sonderpadagogischen Lehrkraft
bzw. der Lehrerin im Gemeinsamen Lernen

e gemeinsame Beratungstermine mit den an der Férderung beteiligten Personen

e Eltern-Café (organisiert durch die Schulsozialarbeiterin)

e Elternschule (organisiert durch Herrn Kayrak, Lehrer fur den Herkunftssprachlichen
Unterricht —trkisch, siehe 2.1.7.1

e das Stopp-Projekt (siehe 8.3)

e das Projekt Klasse 2000 (siehe 8.1)

e Mein Koérper gehort mir
(alle 2 Jahre + Beratung zu dem Thema sexueller Missbrauch, siehe 8.2.2)

Im taglichen Leben ist die Elternarbeit zum Teil durch verschiedene Umstande erschwert:

mangelnde Erreichbarkeit

sprachliche Barrieren

Bertihrungsangste mit der Schule

unterschiedliche Vorstellungen tber Werte und Erziehung
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6.2 Elternschule

Die schulische Bildung ist eine kooperative Initiative, die elterlicher Unterstitzung bedarf.
Durch die Zusammenarbeit und Mitwirkung des Elternhauses konnen die
Bildungsmoglichkeiten der Kinder in der Grundschule ausgebaut und unterstitzt werden.
Herr Kayrak leitet die Elternschule, die regelmalig nachmittags im HSU-Raum der
Weilienburger Stral3e stattfindet.

Dabei werden die Eltern in Fragen der schulischen Bildung und der Nutzung ihrer
Ressourcen zur Unterstitzung ihrer Kinder aufgeklart. Ihnen werden auf diese Weise ihre
Erziehungs- und Bildungskompetenzen bewusst. Ferner erweitern sie ihre Kompetenzen
als ,Experte” in Fragen der Hausaufgabenbetreuung und schulischen Forderung durch
den Erwerb von verschiedenen Methoden. Durch die gemeinschaftliche
Auseinandersetzung mit den Bildungsmoglichkeiten zu Hause, in der Schule und im
Umfeld kdnnen die Eltern ihren Kindern zum schulischen Erfolg verhelfen.

Die Themen bzw. gemeinsamen Aktivitaten sind:

» das deutsche Bildungssystem

» Unterstutzungsmoglichkeiten der Eltern in Fragen der Hausaufgaben und Bildung

» weitere Bildungsmadglichkeiten im Umfeld

» Austausch tUber Erziehungsfragen im Alltag und in der Schule

» Workshop mit Eltern fur die Kinder in Fragen der Konzentration (z.B.
Gehirngymnastik)

» Sozialverhalten in der Schule

» Lernprogramm/schulische Themen

» Seminare und Vortrage zu den Themen Sprachentwicklung, Erziehungsmethoden,

Schulregeln, Leseférderung
» Deutschkurs fur Eltern
» Organisation und Durchfihrung von deutschen und tirkischen Festlichkeiten
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6.3 JeKits - Jedem Kind Instrumente, Tanzen, Singen

~JeKits — Jedem Kind Instrumente, Tanzen, Singen® ist ein Programm in der Grundschule,
das auf der Kooperation von Schule und aul3erschulischem Partner, in unserem Fall der
Musikschule, basiert. Es hat alternative Schwerpunkte: Instrumente, Tanzen oder Singen.
Es ist das landesweite Nachfolgeprogramm von ,Jedem Kind ein Instrument(JeKi).

Das JeKits-Programm wird seit dem Schuljahr 2015/16 mit dem Schwerpunkt
.Instrumente“ an der Overbergschule als Nachfolgeprogramm von JeKIl fortgefiihrt. Das
Ziel des Projektes ist es, die Kinder auf besondere Weise fur Musik zu begeistern und
jeder Schilerinnen und jedem Schilern die Mdglichkeit zu er6ffnen, ein Instrument
eigener Wahl zu erlernen.

Das eigentliche JeKits-Konzept ist fur die ersten beiden Schuljahre ausgelegt. Eine
weitere Besonderheit dieser Idee besteht in der engen inhaltlichen und organisatorischen
Verknupfung zwischen Schule, Musikunterricht und Instrumentalunterricht.

Bereits vor der Einschulung werden die Eltern auf einem Elternabend durch die
Schulleitung und die Musikschule tber das Projekt informiert.

JeKits im 1. Schuljahr

Der JeKits-Unterricht findet wahrend des reguldren Musikunterrichts kostenfrei und
verpflichtend fur alle Schilerinnen und Schuler statt und wird im Tandem durch eine
Musiklehrkraft und einer Lehrkraft aus dem Elementarbereich der Musikschule erteilt. Im
Mittelpunkt des Unterrichts steht die spielerische Heranfihrung an die zwei elementaren
musikalischen Inhalte: Rhythmus- und Tonvorstellung. Ab dem zweiten Halbjahr kommt
das Kennenlernen verschiedener Instrumente hinzu.

Gegen Ende des Schuljahres werden die Eltern tUber den JeKits-Unterricht im zweiten
Schuljahrinformiert. Die Schilerinnen und Schuler entscheiden mit ihren Eltern, ob sie an
dem JeKits-Projekt auch im zweiten Schuljahr weiter teilnehmen méchten und nennen im
Fall der FortfiUhrung ihr Wunschinstrument flr den Instrumentalunterricht. Die Einteilung in
entsprechende Unterrichtsgruppen (bis zu 5 Kinder pro Gruppe) erfolgt je nach Instrument
klassenibergreifend und wird von der Musikschule getroffen.

JeKits ab dem 2. Schuljahr

Ab dem zweiten Schuljahr ist die Teilnahme am JeKits-Projekt freiwillig.
Der 45mindtige Instrumentalunterricht fir das gewéahlte Instrument wird von einer Lehrkraft
der Musikschule einmal wochentlich am Nachmittag in den Raumen unserer Schule in
Kleingruppen von bis zu 5 Schulerinnen und Schulern erteilt. Der Unterrichtstarif im JeKits-
Projekt ist flir die angebotenen Instrumente gegentber vergleichbarem
Instrumentalunterricht deutlich verguinstigt. Zudem greifen auch die geltenden
Sozialermafigungen.

Die fur den Unterricht benétigten Instrumente werden an jedes Kind im 2. JeKits-Jahr von
der Musikschule kostenfrei ausgeliehen. Da die Instrumente den Schilerinnen und
Schilern auch zu Hause zur Verfiugung stehen, missen sie am Tag des
Instrumentalunterrichts mit in die Schule gebracht werden.
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7. Offene Ganztagsschule

7.1 OGATA Jagerstral3e (gehdrt zum Standort Weil3enburger Stral3e)

Individuelle Forderung in der Ganztagsschule gewahrleistet zusatzlich die Verzahnung der
Vormittags- und Nachmittagsbereichs miteinander.

Zur Forderung der sprachlichen Kompetenzen, Uben der Verschriftlichung und zur
Verbesserung der Lesekompetenz dient speziell die Leseforderung fur das erste und
zweite Schuljahr.

Eine ganze Reihe von Kindern ist heute Ubergewichtig oder zeigt motorische
Auffalligkeiten. Ein regelméafliges Bewegungsangebot ist daher unerlasslich zur
langfristigen Gesunderhaltung der Kinder. Dariiber hinaus macht es den Kindern grof3en
Spal3, unterschiedliche Bewegungsmoglichkeiten auszuprobieren. Aus diesem Grund
bietet die OGS neben speziellen Sportangeboten taglich auch gentgend Kletter-, Lauf-
und Spielmdglichkeiten an, die das einzelne Kind in seinen speziellen Mdglichkeiten
fordern und so die kognitive, emotionale, soziale und motorische Entwicklung nachhaltig
positiv beeinflussen.

Zur Gesundheitsférderung dienen dartber hinaus das Wissen um und das Erleben einer
gesunden Ernahrung. Taglich gibt es ein abwechslungsreiches gesundes Mittagessen.

Die individuelle Forderung kunstlerisch-musischer Fahigkeiten geschieht sowohl in
alltaglichen kleinen Kreativangeboten als auch in den daflir vorgesehenen fachlich
geleiteten Kursen.

Gezielte Einzelférderung unter ergotherapeutischen Aspekten wirkt beim Malen,
Zeichnen und Werken zum Beispiel auf eine Verbesserung der Strichfihrung und der
Rechts-Links-Koordination hin. Das Sehen-Lernen wird geschult und die Umsetzung von
Gesehenem auf Papier. Feinmotorik, Ausdauer, Konzentration und Ordnung werden
spielerisch geilibt. Beim gemeinsamen Herstellen eines Werksticks lernen Kinder,
miteinander zu kooperieren und Uber erfolgreich beendete Werksticke wird das
Selbstwertgefiihl jedes Kindes langfristig unterstitzt.

Soziales Lernen

Die soziale Gemeinschaft der OGS erfordert von den Kindern ein hohes Mal3 an
individuellen sozialen Kompetenzen. Gleichzeitig bietet dieser Rahmen auch vielfaltige
Mdoglichkeiten, emotionale und soziale Fahigkeiten einzutiben. Mit angemessenen
padagogischen Interventionen werden die Kinder an die Ziele der sozialen Kompetenz
herangefuhrt. Diese sind vor allem die Schaffung eines realistischen Selbstbildes, eines
gesunden  Selbstbewusstsein  sowie die  Entwicklung von Empathie und
Verantwortungsbewusstsein fur andere. Die jahrgangsUbergreifenden Strukturen der
Ganztagsgruppe bieten ein breites Trainingsfeld fur das soziale Leben aufRerhalb der
Schule.
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Freizeitangebote

Die sorgfaltig ausgewahlten Freizeitangebote fligen sich nahtlos in den padagogischen
Rahmen: Alle Mitarbeiter/innen stehen in regelmalRigem Austausch Uber die Ziele der
Einrichtung. Ganz wichtig ist uns, dass die Kinder Raum fiir Eigenaktivitaten haben und
eigene Zeitplanungen schaffen kénnen. Nur wenn Kinder nicht verplant werden, kénnen
sie zu selbstandigen Handeln erzogen werden.

Hausaufgabenbetreuung

Ein zentrales Handlungsfeld der OGS ist die sozialpadagogische Begleitung und
Unterstitzung der Kinder bei der Erledigung der Hausaufgaben. Die
Hausaufgabenkrafte gewahrleisten den aufReren Rahmen zur Erreichung dieser Ziele,
indem sie in einem ruhigen Raum an gestalteten Arbeitspléatzen eine Gruppe von Kindern
fur eine gewisse Zeit beaufsichtigen und ihnen Hilfestellungen anbieten. Im Bereich der
Hausaufgabenbetreuung treffen unterschiedliche Erwartungen aufeinander: Eltern
mochten perfekt gemachte Hausaufgaben. Lehrer/innen erwarten weitgehend
selbstandige, vollstandige Erledigung der Hausaufgaben. Die OGS-Mitarbeiter missen
diese und andere (auch eigene) Anspriche mit den Mdglichkeiten der Kinder in Einklang
bringen. Das ist keine leichte Aufgabe und kann nur gelingen, wenn ein regelmaliiger
Austausch von allen Beteiligten stattfindet.

Unsere Offnungszeiten

Die Betreuung ist bei uns ab 7.00 Uhr méglich und geht bis 16:00 Uhr. In den Ferien
konnen die Schulerinnen und Schiler jeweils in der zweiten Halfte nach Absprache betreut
werden.

Unser Motto:
»intelligenz und Charakter ist das wahre Ziel der Bildung“ Dr. M. L. King Jr.
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7.2 Offener Ganztag Gorresstral3e (geh6rt zum gleichnamigen Standort)

Sozialpadagogisches Konzept

Der Trager:

EKK Dortmund, Linen und Selm, Jagerstr. 5, 44145 Dortmund
Ansprechpartner: Petra Sima

Tel.: 0231/8494138

OGATA Leitung:
stv.Verena Herrmann

Ziele unserer padagogischen Arbeit

Die OGATA GorresstralRe in Gahmen will als Kooperationspartner der Overbergschule
Abwechslung in das Schulleben der Kinder bringen.

Sie bietet unterrichtbezogene Erganzungen einschliel3lich Hausaufgabenbetreuung,
themenbezogene Aktivitaten und Projekte.

Sie bietet Forderung und Freizeitgestaltung.

Sie unterstutzt Eltern, die berufstatig sind.

Sie bietet Eltern Hilfe bei der schulischen Férderung ihrer Kinder.

Sie bietet aufRerdem eine auf3erschulische Betreuung in den Ferienzeiten.

Ziele unserer padagogischen Arbeit

Das Angebot der OGATA Gorresstrasse ist auf die Lebenssituation der Familien in
Gahmen zugeschnitten. Die Lehrkrafte der Overbergschule und die padagogischen
Mitarbeiter der OGATA haben gemeinsam das Angebot erarbeitet. Die Qualitat der
padagogischen Arbeit wird durch Leitungsrunden und —coaching durch den Trager
gewahrleistet und fortgeschrieben.

Wo hilft die OGATA den Kindern?

* Fairen Umgang mit anderen Kindern fordern

+ Teamféahigkeit erwerben

» Verantwortung fur das eigene Handeln entwickeln

» Erfolgserlebnisse und Zufriedenheit erfahren

+ Selbstandigkeit férdern

+ Konzentrationsfahigkeit fordern

» Spielerische Forderung

+ Hilfe beim Ubergang von der KiTa zur Schule und von der Grundschule zur
weiterfihrenden Schule

* Respektieren anderer Kulturen und Nationalitéaten

+ Integration und Inklusion
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Wie hilft die OGATA den Eltern?

* Verlassliche Betreuung

+ Verbindliche Absprachen

» Vertrauensvolle Zusammenarbeit

+ Beratungsgespréache und regelmafiige Kontakte im Sinne der Kinder
» Elterncafes

Welche Angebote gibt es in der OGATA?

Unterrichtsbezogene Erganzung:

« Hausaufgabenbetreuung

+ Forderangebote

* Entspannung

« Kunst, Tanz, Theater

» Fitness und Sport (Handball, FuRball)

+ Auftritte im Stadtteil und den Kirchengemeinden

Hausaufgaben

+ Hausaufgabenzeiten :
KI.1und 2 30 Minuten
KIl.3und 4 60 Minuten

» FuUr die Hausaufgaben stehen 3 Lehrerstunden in der Woche zur Verfigung

+ Es werden alle Hausaufgaben nach Moglichkeit auf Vollstandigkeit und Richtigkeit
Uberpruft

+ Es gibt ein Ubergabeheft als Kommunikationsmittel zwischen Schule (Lehrern) und
OGATA

+ Hausaufgaben werden im Hausaufgabenheft zur Information der Eltern reflektiert

Welche Foérderung gibt es in der OGATA?

Jedes Kind ist eine individuelle und einzigartige Personlichkeit mit unterschiedlichen
Starken, Schwéchen und Bedirfnissen. In der Ogata ist es unser Anspruch
dementsprechend zu arbeiten und zu fordern.

Das Mittagessen in der OGATA

Die Mittagsbekostigung kostet 50 € pro Monat. Die Zahlung erfolgt monatlich zum 1. im
Voraus. Wir achten bei der Zusammenstellung der Speisen auf Ausgewogenheit. Die
Speisen werden vom Dortmunder Menu Service geliefert (Cook and chill). Schweinefleisch
bieten wir nicht an.
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Regeln und Rituale in der OGATA

» Es gelten im auf3erschulischen Bereich alle Regeln der Schule.

+ Das Verlassen des Gebaudes ist den Kindern nur nach Absprache mit den Padagogen
erlaubt.

* In der OASE wird auf Sauberkeit und ordentliches Verhalten beim Essen geachtet.

« Die Kinder melden sich bei den Padagogen an, wenn sie aus der Schule in die OGATA
kommen.

« Die Kinder melden sich bei den Padagogen ab, wenn sie die OGATA verlassen oder
abgeholt werden.

« Anderungen der Aufenthaltsdauer sind durch die Eltern schriftlich dem padagogischen
Team rechtzeitig mitzuteilen.

+ Die Kinder zeigen den Wechsel ihrer Aufenthaltsorte eigenstandig auf Tafeln an.

Die Gruppen

Die OGATA Gorresstralle besteht seit September 2004. Sie ist konzipiert fur zwei
Gruppen mit je 25 Kindern. Derzeit besuchen 55 Kinder unsere OGATA. Sie sind
deutscher, turkischer, polnischer, russischer, albanischer, englischer, syrischer und
kurdischer Abstammung. Der Migrationsanteil liegt bei ca. 70%. Die Kinder kommen aus
allen Klassen der Jahrgénge 1 — 4 der Schule und sind 5 bis 11 Jahre alt. Einige sprechen
noch kein Deutsch und haben zum Teil noch keine Schule besucht oder stammen aus
bildungsfernen Familien.

Die Raume

Seit dem 1. Marz 2005 ist die OGATA im Neubau hinter dem Schulgebaude
untergebracht. Die Raume sind wie folgt eingeteilt und konzipiert:

1. Die Oase mit Kiichenbereich und Speiseraum.

2. Die Rote Gruppe ist Spielraum flr freies und angeleitetes Spiel.

3. Die Blaue Gruppe ist Raum fur Hausaufgaben und FérdermalRnahmen.

4. Es gibt einen Kreativraum fir Kunst, Musik, Theater.

5. AuBerdem gibt es ein Buro/ Mitarbeiterraum, der gleichzeitig als Bucherei und
Sprachférderraum genutzt wird.

6. Fur das Sportangebot steht uns die Turnhalle taglich zur Verfligung.

7. Auch der Schulhof steht uns nach Unterrichtsende zur Verfigung.

8. Neu angelegt wurden Rasenspielflachen im vorderen Teil der OGATA und der

Marchenwald im hinteren Teil.

Das padagogische Team der OGATA Gorresstralle

Die Evangelischen Kirchenkreise Dortmund, Linen und Selm beschaftigen in der OGATA:
1 Leitung mit 20 Std.

1 Erzieherin mit 25 Std.

1 padagogischen Mitarbeiter mit 15 Std.

1 Kuchenkraft mit 15 Std.

Honorarkrafte, Praktikantinnen und Ehrenamtliche nach Mdéglichkeiten und Bedarf
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Was macht das padagogische Team der OGATA noch?

« Teilnahme an Dienstbesprechungen der Overbergschule

« Beratung mit Eltern, Lehrerinnen, Schilerinnen

» Anleitung von Praktikanten

» Kooperation mit Vereinen und anderen Einrichtungen im Ortsteil
+ Team- und Fallbesprechungen

Mit wem arbeitet die OGATA zusammen?

* Mit dem Jugendamt der Stadt Liinen

+ Mit den Kindertageseinrichtungen und dem Familienzentrum in Gahmen

» Mit der Stadtteilkonferenz Bildung und Soziales

* Mit dem Projekt Soziale Stadt

+ Mit den anderen OGATASs in Liinen

+ Mit den anderen OGATAs der EKK

« LUner SV im Bereich Handball

* Multikulturelles Forum E.V.

» Mit Lehrern und Schulsozialarbeiterin

» Mit der evangelischen Kirche, der katholischen Kirche und der muslimischen Moschee

Offnungszeiten

Die OGATA ist an allen Schultagen von 8 bis 16 Uhr getffnet. Abholzeiten sind um 15 Uhr
und 16 Uhr, bzw. nach Absprache auch um 14 Uhr.

In den Ferien ist jeweils in einer Ferienhélfte von 9 bis 15 Uhr geoffnet.

Besondere Offnungszeiten werden rechtzeitig bekannt gegeben.

Vegetarische
Kost
moglich

Lieferung
Dortmunder
Mentiservice

Erzieherinnen und
Studenten Ein warmes und
gesundes Mittagessen

Offener Ganztag
Overbergschule

Hausaufgabenbetreuung

Teilstandort
L Gaorresstrale
_~ Unterrichts- Themenbezogene
bezogene Erganzung Aktivitéaten
gy

OGATAs in Linen Individuelle

und Dortmund . Forderung Portfolio

Offener Ganztag der Overbergschule am Teilstandort GérresstralRe in Gahmen

Jugendhilfe

| Kitas und Familienzentrum in Gahmen

Stadtteilkonferenz ,|:'| e
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8. Gesunde Schule

Ein wichtiges Ziel unserer Schule ist es, bei Kindern frihzeitig ein gesundes
Ernahrungsverhalten zu fordern. Vollwertige Ernahrung halt gesund, fordert die Leistung
und steigert das Wohlbefinden. Diese Erkenntnis mdchten wir an unsere Schilerinnen und
Schiler weitergeben. Schon bei der Einschulung sind heute viele Kinder tbergewichtig.
Die Ursachen liegen heute in dem allgemeinen Nahrungsmitteliberfluss, der Zunahme
von kalorienreichen Lebensmitteln, Fast Food und einem bewegungsarmen Alltag. Wir
sehen es als eine groRe Chance, dass eine friih erlernte gesunde Ernahrungsweise im
Erwachsenenalter beibehalten werden kann. Das Kennenlernen von frischen, leckeren
Produkten, die Konzentration und Leistungskraft starken, liegt uns genauso am Herzen
wie der Nahrungsgenuss, den wir durch abwechslungsreiche Angebote vermitteln
mochten.

Folgende Projekte, Angebote und Aktionen gehdren zu unserem Schulalltag:

8.1 Klasse 2000

Die Overbergschule nimmt seit mehreren Jahren am Programm Klasse 2000 mit den
Klassen 1 bis 4 teil.

Klasse 2000 ist das bundesweit grofdte Programm zur Gesundheitsforderung an der
Grundschule. Es begleitet Kinder um ihre Gesundheits — und Lebenskompetenz friihzeitig
und kontinuierlich zu starken.

Ziele und Themen in diesem Programm sind zum Beispiel Gesund essen und trinken,
bewegen und entspannen, sich selbst mégen und Freunde haben, Probleme und Konflikte
l6sen und kritisch denken und Nein-Sagen.

Hierzu erfolgen ganz konkrete und praktische Ubungen durch einen Klasse 2000-
Vertreter in der Schule und zahlreiche Unterrichtsmaterialien.

8.2 Gesunde Ernahrung

» Die Overbergschule nimmt am EU-Schulobstprogramm teil. Taglich bekommen
die Kinder Obst und Gemise in die Klasen. Sie lernen unterschiedliche Sorten
kennen und Vorlieben kdnnen sich entwickeln. Die Eltern werden Uber dieses
Programm informiert und erhalten Anregungen fir die Erndhrung zuhause.

» Im Sachunterricht nimmt das Thema ,,Gesunde Erndhrung“ einen besonderen
Stellenwert ein. Ausflige zum Bauernhof oder zum Wochenmarkt sind
begleitende Aktionen.

» In den Klassen wird taglich gemeinsam gefrihstickt. Den Eltern wird auf
Elternabenden die Wichtigkeit eines gesunden Fruhstlicks dargestellt.

» Die Kinder des offenen Ganztages erhalten taglich ein gesundes, ausgewogenes

Mittagessen, welches die Kriterien der Initiative ,In Form — Deutschlands Initiative
fur gesunde Ernahrung® entspricht.
Mehr als 70% der Kinder haben einen Migrationshintergrund. So werden z.B. die
Essgewohnheiten der muslimischen Kinder besonders beachtet. Es gibt kein
Schweinefleisch, viel Fisch und Gefligel. Fur uns ist es selbstverstandlich, auch
vegetarische Gerichte anzubieten

» Mehrmals im Jahr wird mit den Kindern, auch mit Unterstitzung der Eltern,
gebacken und gekocht.
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8.2.1 Schulgarten

» Die OGATA des Standortes Gorresstrale nimmt am Projekt ,Vom Schulgarten auf
den Teller” teil. Dazu gehoért die Planung und Anlegung eines Schulgartens, das
gemeinsame Arbeiten mit den Kindern darin (séen, pflegen, ernten), die Verwertung
der Ernte zu selbstgemachten Gerichten und die Dokumentation des Projektes.
Eine Krauterspirale wird von den Schulerinnen und Schilern gepflegt und es wird
daraus geerntet.

» Die sechs Beete im Garten des Standortes Weil3enburger Straf3e wurden von
einer ehrenamtlichen Mitarbeiterin und den Kindern, die im Sommer 2015
eingeschult wurden, neu bepflanzt. Es ist geplant, dass diese Schulerinnen und
Schuler die gesamte Grundschulzeit Uber von Zeit zu Zeit die Beete betreuen wie
z.B. pflanzen und saen, Unkraut jaten und Baume beschneiden, kompostieren und
verarbeiten. Auf3erdem lernen sie auf diese Weise den Gartenkalender und —
kreislauf kennen. Fir dieses Projekt konnte ein Gartenbaubetrieb in Linen als
Sponsor geworben werden.

8.2.2 Gesunde Zadhne

Einmal im Jahr kommt der Schulzahnarzt zu jedem Kind. Zweimal im Jahr werden die
Zahne unter Anleitung geputzt und vom Fachpersonal versiegelt. Die Kinder erhalten
wichtige Hinweise, Tipps und Impulse in Bezug auf grundliche Zahnhygiene und auf die
Vorteile einer gesunden Erndhrung fur die Zahne. Wir méchten unsere Schuilerinnen und
Schuler in einer positiven Haltung zum Thema ,Zahn- und Mundgesundheit” unterstitzen.
Auch im Sachunterricht werden der Gebissaufbau und die Zahngesundheit thematisiert.
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8.3 Forderung der Sozialkompetenz

Die Starkung der sozialen Kompetenz ist uns in der Overbergschule sehr wichtig. Neben
der Foérderung des sozialen Miteinanders und des freundlichen, friedlichen Umgangs in

allen schulischen Bereichen, insbesondere im Sachunterricht, im Sport, in verschiedenen
Sozialformen im Unterricht, gibt es neben ,Klasse 2000 (siehe 8.1) besondere Projekte.

8.3.1 STOPP-Projekt

Das STOPP-Projekt dient der Gewaltpravention. Dabei werden die Grundlagen fur
kommunikatives Handeln gelegt. Die Schuilerinnen und Schuler sollen lernen, ,mit
Konflikten im Alltag umzugehen“!®. Das Konzept umfasst einzelne Bausteine, um einen
flexiblen und individuellen Einsatz im Unterricht zu erméglichen, z.B.

- Umgang mit Gefuhlen

- Umgang mit Provokationen
- Stoppen drohender Konflikte
- Miteinander reden

Das Ziel des STOPP-Projektes ist es, Gewalt vorzubeugen, Handlungskompetenzen
aufzubauen und Verhaltensregeln aufzustellen. Dabei ist die Wiederholung der Ubungen
Uber einen langeren Zeitraum sehr wichtig, um ,Lernfortschritte aufzuzeigen und die
Regelhaftigkeit deutlich werden zu lassen“?°.

An der Overbergschule wird das STOPP-Projekt alle zwei Jahre als Projektwoche
durchgefuhrt. Auf diese Weise werden in allen Klassen gemeinsame Grundwerte von
Anfang an geschaffen. Zudem werden die Regeln und Verhaltensweisen im Alltag als
fortlaufender Prozess regelméafiig und konsequent in Erinnerung gerufen, thematisiert und
gefestigt.

Die Umsetzung des STOPP-Projektes an der Overbergschule wird durch die
Streitschlichter unterstitzt.

19 Hoffmann/ von Lilienfeld-Toal/ Metz/ Kordelle-Elfner (2013): STOPP — Kinder gehen gewaltfrei mit
Konflikten um, S. 7

2% Hoffmann/ von Lilienfeld-Toal/ Metz/ Kordelle-Elfner (2013): STOPP — Kinder gehen gewaltfrei mit
Konflikten um, S. 11
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8.3.2 Streitschlichtung

Wir haben das padagogische Konzept der Streitschlichtung (nach dem Bensberger
Mediationsmodell) am Standort Weil3enburger Stral3e eingefuhrt. Es ist ein Verfahren, das
zur friedlichen Beilegung von Schilerkonflikten eingesetzt wird.

Alle Kinder des dritten Schuljahres werden im ersten Halbjahr in dieses Programm
eingefuhrt. Die Schilerinnen und Schiler erfahren in der Streitschlichter-AG | durch
Ubungen und Rollenspiele eine Starkung ihrer Sozialkompetenz (aufmerksam zuhoren
trainieren, Gefuhle &uflern, Einfihlungsvermégen steigern). Eingefuhrte Regeln und
Rituale sollen ihnen einen anderen Umgang mit Streit ermoglichen.

Die Kinder lernen den Ablauf der ,Erst-Hilfe im Streit® kennen. lhnen soll mit Hilfe von
fiktiven Streitgeschichten bewusst werden, dass es bei der Konfliktlosung nicht um die
~Schuldfrage“ (,Wer hat angefangen?“) gehen kann, sondern um das Hineinversetzen in
den anderen. Denn fast immer haben in einem Konflikt alle einen Streitanteil.

Im zweiten Halbjahr des dritten Schuljahres werden etwa 15 interessierte Kinder in der
Streitschlichtungs-AG Il ausgebildet. Nach den Osterferien setzen sie sich vermittelnd fur
eine friedliche Konfliktlésung ein und Gbernehmen eine Vorbildfunktion im Sinne unserer
Schulordnung.

Diese Streitschlichterinnen und Streitschlichter tragen orangefarbene Kappen, damit man
sie auf dem Schulhof schnell erkennen kann. Auf Anfrage begleiten sie Kinder, die einen
Streit miteinander haben, zum Friedensfenster, um mit ihnen die ,Erst-Hilfe im Streit®
durchzufiihren. Der Ablauf sowie die Regeln (unterstitzt durch Symbole) sind dort fir alle
zu sehen. Auch von den Schilerinnen gemalte Tipps (,Was mochtet ihr jetzt tun?®)
werden prasentiert. Und fast immer geben sich die Kinder anschlieend erleichtert die
Hand. Bei Konflikten, die nicht so einfach zu l6sen sind, wird ein ausfuhrliches
Friedensgesprach durchgefuhrt und mit einer Friedensvereinbarung besiegelt.

8.3.3 Theaterprojekt ,,Mein Korper gehort mir“

Das Theaterprojekt wird alle zwei Jahre im 3. und 4. Schuljahr durchgefiihrt, so dass jedes
Kind es in seiner Grundschulzeit miterlebt. Es umfasst neben den Theaterauffiihrungen
auch die Aufarbeitung des Themas ,Sexueller Missbrauch® und Sensibilisierung fur
gefahrliche Situationen (z.B. Internetbekanntschaften, Belastigungen im o6ffentlichen
Raum).
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9. Aktivitaten im Jahreskreis (Feste / Traditionen)

Durch die alljahrlich stattfindende Infoveranstaltung fur die Eltern der 4-jdhrigen
Kinder wird der erste Kontakt zu unserer Schule hergestellit.

Im letzten Halbjahr vor der Einschulung findet fir die Eltern der zukiinftigen Erstklassler
eine Infoveranstaltung statt.

Die zukinftigen Erstklassler werden wahrend der Kindergartenzeit zu einem
Unterrichtsbesuch eingeladen.

Am Tag der Einschulung koénnen die Kinder der ersten Schuljahre an einem
Einschulungsgottesdienst  teilnehmen. Daran  schlieBt sich  eine  kleine
Einschulungsfeier an, die von den Kindern der neuen 2. Schuljahre gestaltet wird.
Wahrend der ersten Unterrichtsstunde ihrer Kinder, wird den Eltern Kaffee und Kuchen
angeboten. Eltern der neuen Zweitklassler organisieren das Kuchenbufett und helfen beim
Bedienen.

Im Laufe der ersten Unterrichtswochen findet fur alle Erstklassler eine
Verkehrsveranstaltung im Heinz Hilpert-Theater statt. Im zweiten Schulhalbjahr
werden die Kinder eingeladen zur Verkehrspuppenbihne im Westfalenpark.

Im 1. Schuljahr beginnt auch das Projekt ,,Klasse 2000“ zur Gesundheitsforderung in
der Grundschule. Dieses Projekt wird durch Sponsoren finanziert und erstreckt sich tber
alle 4 Grundschuljahre.

Zu den weiteren Aktivitaten im Laufe der Grundschulzeit gehdéren der Besuch der
Stadtbicherei Linen und der Besuch eines Zoos.

Um das Medium Zeitung besser kennen zu lernen, nehmen die Kinder im 3. oder 4.
Schuljahr an einem Zeitungsprojekt teil.

Das theaterpadagogisches Praventionsprogramm ,,Mein Korper gehort mir“ wird den
Schilerinnen und Schilern im 3. oder 4. Schuljahr angeboten.

Der gewaltfreie Umgang mit Konflikten (Stopp-Projekt) wird alle 2 Jahre im Rahmen einer
Projektwoche thematisiert.

Radfahren ist Teil der Verkehrserziehung. Damit die Kinder sicher mit dem Fahrrad
umgehen kénnen, werden im 2. und 3. Schuljahr vorbereitende Ubungen in der Turnhalle
und auf dem Schulhof durchgefiihrt. Im 4. Schuljahr wird die Radfahrausbildung
intensiviert und sie schlief3t mit der Radfahrpruifung ab.

Ebenfalls im 4. Schuljahr wird facheribergreifend das Thema Islam behandelt. Im Rahmen
dieser Unterrichtseinheit erfolgt auch ein Moschee-Besuch.

Die Kinder der 4. Schuljahre werden mit einem Abschlussgottesdienst aus der
Grundschule verabschiedet.

Klassenintern wird eine kleine Abschlussfeier organisiert.

Jedes Jahr im Sommer veranstalten die beiden Schulstandorte ein Spiel- und Sportfest.

Gemeinsam wird am Standort Weil3enburger Stral3e das Opferfest (Ramadan) gefeiert.
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Das gemeinsame Singen wahrend der Adventszeit besitzt schon eine lange Tradition,
ebenso der alljahrliche Martinsumzug. (Goérresstral3e)

Mit den Kindern des ersten Schuljahres schliel3en wir uns dem grofRen Martinsumzug in
Linen-Sid an. (Weil3enburger Stral3e)

Ungefahr zehn Mal im Jahr findet ein Elterncafe statt, bei der Vorbereitung und
Durchfiihrung wechseln sich beide Standorte ab.

Wahrend eines Schuljahres werden fir die unterschiedlichen Altersstufen von den
Schulsozialarbeiterinnen verschiedene Kinofilmnachmittage angeboten.

Im Wechsel zu den alle 2 Jahre stattfindenden Projektwochen erfolgen weitere Aktionen
wie Basare, Trodel, Schulfest, Ausflige, Theaterbesuche usw.

Stets werden auch zuséatzliche aktuelle Aktivitaten in das Schulleben mit einbezogen wie
z.B. Klasse! Wir singen. (Westfalenhalle Dortmund), Day of Song
(Gesangsveranstaltung in Kooperation mit dem Altenheim und dem Mundharmonika-
Verein Gahmen), Kurbis-Cup, Vorlesetag usw.
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10. Fortbildungskonzept

Das Schulpersonal der Overbergschule bildet sich, gemaf der allgemeinen Dienstordnung
(ADO) nach 8§ 11, regelméafRig in den verschiedensten Bereichen fort. Wir verstehen dies
als Teil unserer schulischen Qualitatserhaltung und Weiterentwicklung.

Zur Koordination der Planung fir Fortbildungen gibt es eine/n Fortbildungsbeauftragte/n.
Darlber hinaus ist die Weitergabe (Multiplikation) der Fortbildungsinhalte ein fester
Bestandteil unseres Konzepts. Vorhandene Materialien zu durchgefuhrten Fortbildungen
sowie deren vorige Bedarfsabfrage und abschlielende Evaluation werden in einem
Ordner gesammelt, damit das gesamte Schulpersonal jederzeit darauf zurtickgreifen kann.
Die Auswahl der Fortbildungen richtet sich nach den Bediirfnissen und Notwendigkeiten
der Schule. Besondere Beachtung finden unsere Schwerpunkte aus dem Schulprogramm.
Zusatzlich wird ein- bis zweimal pro Schuljahr eine interne, ganztagige Fortbildung fir das
gesamte Schulpersonal abgehalten, die sogenannten padagogischen Tage. Dabei legen
wir Wert darauf, dass Fortbildungen wahrend der Unterrichtszeit angemessen vertreten
bzw. durch die Bearbeitung vorbereiteter Aufgaben ausgeglichen werden. (vgl. SchulG
NRW, 88 57 — 60)

10.2 Beteiligte & Zustandigkeiten

Im Folgenden werden alle beteiligten Personen bzw. Personengruppen und deren
Zustandigkeiten in Bezug auf Fortbildungen tabellarisch aufgefuhrt:

Das Schulpersonal Teilnehmerinnen an Fortbildungen:

- Lehrkréafte

- padagogische & sonderpadagogische
Mitarbeiterinnen

- Schulleitung

Die / Der - fuhrt die jahrliche Planung und Dokumentation
Fortbildungsbeauftragte

Lehrerkonferenz - stellt Grundsatze auf, die im Schulprogramm
verankert sind & als Entscheidungsgrundlage
dienen

Schulleitung - entscheidet im Rahmen der Grundsatze der
Lehrerkonferenz

- trifft Entscheidungen Uber die Auswahl von
Teilnehmerinnen mit Einbezug des Lehrerrats

- fihrt Verwendungsnachweis des
Fortbildungsbudgets

Lehrerrat - wird im Fall von Interessenskonflikten an
personellen Entscheidungen beteiligt

Schulkonferenz - stimmt Gber Auswahl der padagogischen Tage ab,
die zu Beginn eines Schuljahres festgelegt werden

schulfachliche Aufsicht - stimmt die inhaltich-thematische Gestaltung eines
(Schulamt Unna) padagogischen Tages mit der Schule ab

(vgl. SchulG NRW, 88 57 — 60)

10.3 Fortbildungsarten und -prioritaten

Hierbei handelt es sich um Fortbildungen, die zum einen schulintern (SchiLf) durchgefthrt
werden kénnen, darunter fallen bspw. die padagogischen Tage. Zum anderen gibt es die
schulexternen Fortbildungen (SchelLf). Sie dienen zusatzlich dem Zweck sich mit dem
Schulpersonal anderer Schulen auszutauschen und zu vernetzen. Daneben kdnnen
online-gestutzte Fortbildungen sowie staatliche Angebote in regionaler und tberregionaler
Form wahrgenommen werden. (vgl. BASS, 20 — 22, Nr.8)
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Die Auswahl orientiert sich inhaltich an dem padagogischen und fachlichen
Qualifizierungsbedarf sowie der Gender-Kompetenz an unserer Schule. Dabei haben
festgelegte Fortbildungen Vorrang vor dbrigen Fortbildungen und schulinterne
Fortbildungen vor individuellen Fortbildungen.

10.4 Leitlinien fur die Fortbildungsplanung

Die Fortbildungsplanung orientiert sich an unserem Schulprogramm und dem
Referenzrahmen  NRW. Zur besseren Ubersicht werden alle wichtigen
Orientierungspunkte im Folgenden in Kurzform tabellarisch dargestellt:

Schulprogramm Referenzrahmen NRW
Schwerpunkt: Sprachférderung - Orientierung am Schulprogramm &
dessen Schwerpunkten
Erziehung: - Toleranz & Respekt - Orientierung an Qualifikationen &
- gewaltfreier & hoflicher Entwicklungsbedurfnissen des
Umgang Schulpersonals
- in Zusammenarbeit & mit - Team-Fortbildungen & langerfristige
Unterstitzung der Eltern Beratungen stehen im Vordergrund
- Schulleitung bildet sich im
Unterricht: - kompetenzorientiert Leitungshandeln fort
- Starken ermitteln, erweitern | - ein Fortbildungsordner wird geftihrt
& individuell férdern - die Inhalte der Fortbildungen werden
- mit verschiedenen auf3er- weiter getragen & flieBen in den
schulischen Partnern & Unterricht ein
Lernorten
Schulentwicklung

In der Vergangenheit wurden individuelle Fortbildungen bspw. zu den Themen ,Inklusion®,
,Dyskalkulie, ,LRS — Lese-Rechtschreib-Schwache®, ,Sprachférderung” und ,sportliche
Aktivitaten“ wahrgenommen. An unseren bisherigen padagogischen Tagen beschaftigten
wir uns u.a. mit den Themen ,Schwierige Elterngesprache fuhren®, ,Auf dem Weg zur
inklusiven Schule® und der Weiterarbeit an unserem Schulprogramm.
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10.5 Fortbildungsplanung

Im Folgenden wird die Planung in Form einer Checkliste dargestellt:

@)
@)

o O O O

(@]

Informationen zu mdglichen Fortbildungen liegen im Lehrerzimmer aus.
Informationen zu spezifischen Fortbildungen werden an entsprechende Personen
weitergereicht.

Der Fortbildungsbedarf wird am Schuljahresende erhoben (Fragebogen).

Das Schulpersonal gibt Riickmeldung zu Inhalten, Terminen und Kosten.

Die Erhebung wird in ausgewerteter Form an die Schulleitung weitergereicht.

Es findet eine gemeinsame Organisation der Durchfiihrung mit den jeweils Beteiligten
statt.

Fortbildungsinhalte werden weitergereicht (Multiplikation).

Alle durchgefiihrten Fortbildungen werden in einer Ubersicht aufgefiihrt und am Ende
des Schuljahres abschlie3end evaluiert.

Die Teilnahmebescheinigungen werden in den Personalakten aufgenommen
Fragebdgen, Auswertungen, Multiplikationen & dazugehériges Material, Ubersicht &
Evaluation werden im Fortbildungsordner gesammelt.

10.6 Fragebogen zum Fortbildungsbedarf

Siehe Fortbildungsordner

10.7 Multiplikation (Weitergabe der Fortbildungsinhalte)

Siehe Fortbildungsordner

10.8 Evaluationsbogen

Siehe Fortbildungsordner

10.9 Ubersicht der durchgefiihrten Fortbildungen

Siehe Fortbildungsordner
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11. Elternmitarbeit / Elternberatung

Schulleben kann nur dann gelingen, wenn die Eltern gemeinsam mit den Kindern und uns
als Institution Schule partnerschaftlich miteinander arbeiten. Voraussetzung fur die
fruchtbare Zusammenarbeit und Beratung ist ein gutes Vertrauensverhéltnis zwischen
Kindern, Lehrern und Eltern. Dazu gehoért auch, bei Problemen oder
Meinungsverschiedenheiten miteinander zu sprechen, einander zuzuhdren und zu
versuchen, Akzeptanz und Toleranz zu tben, um - wo immer moglich - eine gemeinsame
Linie zu finden. Um dieses Vertrauensverhaltnis aufzubauen und zu pflegen, bedarf es
neben individuellen Lehrersprechstunden, Elternsprechtagen und Elternabenden auch
gemeinsamer Diskussionen Uber Erziehungsziele und Aufgaben der Eltern und Lehrer in
den Mitwirkungsgremien wie Klassenpflegschaft, Schulpflegschaft und Schulkonferenz.
Elternmitarbeit zeigt sich auch in den unten zusammengetragenen Bereichen unserer
Schule und sie macht deutlich, wie sehr Kinder und Lehrer hier Unterstitzung und Hilfe
erfahren.

Eltern beteiligen sich u.a. auch
- bei der Lésung padagogischer Fragen
- bei der Gestaltung von Klassenfeiern
- bei der Organisation und Gestaltung von Schulfesten
- in Form von Begleitung bei Unterrichtsgangen und Ausfliigen
- bei Arbeitsgemeinschaften auch in Projektwochen
- bei den Bundesjugendspielen
- bei der Beschaffung von Lehr- und Unterrichtsmaterial
- bei der Ausrichtung von Schulveranstaltungen
- bei der Ausgestaltung von schulischen Raumlichkeiten
- bei der Organisation und Durchfiihrung von Elterncafes

Die Aufgaben in den Mitwirkungsgremien lassen sich wie folgt beschreiben:
Klassenpflegschaft

Alle Eltern einer Klasse bilden die Klassenpflegschaft. Sie wahlen eine(n)
Klassenpflegschaftsvorsitzende(n) und eine(n) Stellvertreter(in).
Aufgaben:

- Informationen tber Art und Umfang der Hausaufgaben.

- Informationen tber die Durchfihrung von Leistungsuberprifungen.

- Beratung Uber die Bewadltigung von Erziehungsschwierigkeiten.

- Beschlussfassung tber Klassenveranstaltungen (Fahrten, Feste).

Schulpflegschaft

Die Klassenpflegschaftsvorsitzenden und ihre Stellvertreter bilden

die Schulpflegschaft.

Sie wahlen eine(n) Schulpflegschaftsvorsitzende(n) und eine(n) Stellvertreter(in).

Sie wahlen ferner sechs Mitglieder fur die Schulkonferenz.

Aufgaben:

- Beratung Uber zusatzliche Schulveranstaltungen (Projekttage,
Arbeitsgemeinschaften usw.

- Beratung Uber die Verwendung des Etats

- Beratung uber allgemeine padagogische Malinahmen

- Vertretung der Elterninteressen gegenuber Lehrerschaft und
Schultrager (hier: Stadt Lunen)

- Entsendung von Elternvertretern in Schulkonferenz und Fachkonferenzen
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Schulkonferenz

Sie ist das oberste Beschlussgremium einer Schule. Sie besteht in unserer Schule aus
sechs Elternvertretern und sechs Vertretern aus dem Lehrerkollegium. Die Schulleiterin
ist die Vorsitzende, hat aber kein Stimmrecht (aul3er in Patt-Situationen).

Aufgaben:

Die Schulkonferenz entscheidet tber:

- Grundséatze bei Hausaufgabenerteilung

- Grundsatze bei Leistungsuberprifungen
- Fortschreibung des Schulprogramms

- Einrichtung von Arbeitsgemeinschaften

- Schulveranstaltungen

- Einfihrung von Lernmitteln

- Etatverwendung

- Zusammenarbeit mit drtlichen Verbanden
- Bewegliche Ferientage

- Ganztagige Zeugniskonferenzen oder padagogische Tage

Elternberatung

Als Partner in der Erziehung der Kinder suchen wir oft das gemeinsame Gespréach.
Dabei nimmt die Beratung der Eltern einen breiten Raum ein. Der Wunsch nach
Beratung kann von beiden Seiten ausgehen. Beratungsgesprache zwischen der
Schulleitung und Eltern finden schon vor der Einschulung (in Zusammenarbeit mit den
Erzieherinnen der zustandigen Kitas) statt, insofern Eltern ihr Einverstandnis
dazugegeben haben. Zusatzlich haben Eltern der jeweils vierjahrigen Kinder
(besondere Veranstaltung einmal jahrlich) die Mdglichkeit, sich tUber Schule und
vorschulische Fordermoglichkeiten zu informieren.

Ebenso informieren wir auf Elternabenden vor der Einschulung Uber das
Einschulungsverfahren und das Schulfahigkeitsprofil. Wichtig ist ebenfalls die Beratung
bei der Einschulung. Hier ist fir die Schulleitung in Entscheidungsfallen die Beratung
durch die Schularztin oder aber auch durch die Kindergartnerin sehr hilfreich.
Umgekehrt beréat die Schulleitung die Eltern aufgrund eigener Beobachtungen,
Untersuchungen und der Argumente des Kindergartens und der Schul&rztin.

Der Inhalt der Beratungen nach der Einschulung kann sich sowohl auf den Lernweg
des Kindes, besonders bei Lern- und Leistungsdefiziten, als auch auf
Erziehungsprobleme, psychischen Stdérungen und Verhaltensauffalligkeiten oder auch
Schwierigkeiten in der hauslichen Situation beziehen.

Fur diese Beratungen gibt es meist individuelle Terminabsprachen mit den jeweiligen
Lehrkraften. Wird bei einem Problem eine besondere Fachfrau oder ein Fachmann
bendétigt, stellt die Lehrerin oder der Lehrer die Verbindung zu auf3erschulischen
Angeboten, zum schulpsychologischen Dienst, zu Erziehungsberatungsstellen,

zu Medizinern, zum Jugendamt oder anderen Einrichtungen her. Die Eltern suchen
dann Hilfe bei diesen Stellen. Gleichzeitig arbeiten die Fachleute mdglichst mit der
Lehrkraft zusammen, um eine umfassende Problembewaltigung zu erreichen.

Im 1. Schulhalbjahr findet ca. im November der 1. Elternsprechtag fur alle Klassen
statt, im 4. Schuljahr beinhaltet dieser Sprechtag zugleich eine Beratung der Eltern
bzgl. der weiterfihrenden Schulen. Im April findet dann der 2. Elternsprechtag des
Jahres statt (ausgenommen Klasse 4).
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Grundsatzlich haben die Eltern natirlich auch die Mdglichkeit, individuelle Termine zu
den Zeugnissen zu vereinbaren.
Unser Beratungskonzept fur den 4. Jahrgang:

Einen besonderen Beratungsweg erfordert der Ubergang von der 4.
Klasse zur weiterfihrenden Schule.
Unsere Beratung ist in unterschiedliche Phasen gegliedert.

1. Klassenpflegschaften August/ September

Im Rahmen der ersten Klassenpflegschaftsversammlung des Schuljahres erlautern die
Klassenlehrer die Verfahrensweise fur den Ubergang zu den weiterfilhrenden Schulen.
Im Rahmen dieser Elternversammlung wird auch die zeitliche Abfolge der einzelnen
Beratungsphasen dargelegt.

2. Eltern-Informationsabend im Oktober/November

Die Schulleitung informiert Uber die Schulformen und die aktuellen Angebote vor Ort.
Die weiterfuhrenden Schulformen stellen sich vor. Die Eltern erhalten
Informationsbroschiiren der einzelnen Schulen und Hinweise zu den Terminen der
Tage der offenen Tiren.

3. Elternsprechtag November

In einem Gesprach wird der Lernstand des Kindes dargestellt
und tber den weiteren Bildungsweg des Kindes gesprochen.
Das Ergebnis der Beratung wird in einem Protokoll festgehalten.

4. Die weiterfuhrenden Schulen laden zu den ,Tagen der offenen Tur" ein. Diese
Einladungen / Termine werden den Eltern und den Kindern der viertens Klassen in
Form von Flyern o. . weitergegeben.

5. Beratungssprechtag Ende Januar / Anfang Februar mit Ausgabe des Zeugnisses
und dem Ubergangsprotokoll 2 des Kreises Unna. Im Rahmen des zweiten
Elternsprechtages werden den Eltern sowohl die Halbjahreszeugnisse als auch die
Ubergangsempfehlungen ausgehandigt.

Die Eltern erhalten ebenfalls das Anmeldeformular fir die weiterfihrende Schule.

Erprobungsstufenkonferenzen

Wenn mdglich, nehmen die Klassenlehrer/innen des 4. Schuljahres an den
Konferenzen der Erprobungsstufe in den weiterfihrenden Schulen teil.
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